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Abstract

　This study aimed to understand how nursing students who participated in Kiwanis doll-making volunteer 

activities interpreted their experiences from a pediatric nursing perspective, and to identify implications for 

nursing education.

　This research employed group interviews with nine students who selected pediatric nursing as their graduation 

research topic. Qualitative content analysis identified 100 key items, which were organized into the following 10 

categories: “Thoughts during the doll-making process”, “Recognizing what works best for children”, “Increased 

interest in Kiwanis dolls”, “Thinking from the child’s perspective”, “Effectiveness as a preparation tool for 

children”, “Family well-being”, “Uncertainty about effective implementation”, “Joy at being able to contribute”, 

“Curiosity about other volunteer activities”, and “Desire to have known earlier”. Students demonstrated an 

expanded understanding of their subjects by imagining the perspectives of children and their families. Additionally, 

they recognized the dolls’ effectiveness as preparation tools and developed their own ideas about implementing 

preparation methods. These findings suggest that such experiences may provide opportunities to develop pediatric 

nursing education.
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要旨

本研究は，キワニスドールをつくる会のボラ

ンティア活動を体験した看護大学の学生が，ボ

ランティア活動を通した学びから，その体験を

小児看護の視点においてどのように捉えたのか

を明らかにし，看護学教育への示唆を得ること

を目的とした．小児看護学領域を卒業研究とし

て選択した学生 9名を対象とし，グループイン

タビュー法を用い，質的に内容を分析した結果，

100個の重要アイテムを抽出し，10個の重要カ

テゴリー【キワニスドールをつくる過程での思

い】【子どもにとっての丁度良さに気づく】【キ

ワニスドールに対する関心の高まり】【子ども

の側に立ち考える】【子どものプレパレーショ

ンツールとしての有効性】【家族の安寧】【実際

にうまく活用できるか分からないという思い】

【貢献できたといううれしさ】【他のボランティ

アへの探求心】【もっと早く知りたかったとい

う思い】が生成された．学生は，子どもと家族

の思いを想像することで対象への理解の広がり

が認められ，プレパレーションツールとしての

有効性とプレパレーションの実施を想定した自

分なりの考えを巡らせていた．これらのことか

ら小児看護学の学修を深める機会となる可能性

があると示唆された．

キーワード：小児看護学　学生　キワニスドー

ル　ボランティア活動 

緒言

日本が 1994年に子ども権利条約に批准した

ことを踏まえて，小児看護では，子どもの最善

の利益を守るための実践に努めている．その意

味において，子どもが処置，入院，検査，手術

などの治療等へ安心して医療が受けられるよう

に子どもの心の準備のためのプレパレーション

が推進されている．プレパレーションとは，子

どもが病気や入院によって引き起こされるさま

ざまな心理的混乱に対し，準備や配慮をするこ

とによってその悪影響をやわらげ，子どもや親

の対処能力を引き出すような環境を整えること

である（1）．小児看護学での基礎的な学びとし

ても子どもの最善の利益を守ることは重要な要

素のひとつであり，プレパレーションは学生の

臨地実習でも計画されることが多い．そのプレ

パレーションのツールのひとつとしてキワニス

ドールがある．小児看護学の講義の中でもキワ

ニスドールは，概ね論理的思考が難しいとされ

る 10歳以前の子どもの安心のため，また子ど

もの恐怖心を取り除きつつ診察や診療を進める

ために役立っている実際を紹介している．キワ

ニスドールは，身長 40cm，体重 50gの白い木

綿生地に綿を詰めただけの人形で，社会奉仕団

体キワニスクラブにより製作され無償で医療機

関等に寄贈されているものである．キワニスク

ラブでは，ボランティア活動とタイアップして

「キワニスドールをつくる会」を行っている．

今回，小児看護学領域を卒業研究として選択

した学生が「キワニスドールをつくる会」のボ

ランティア活動に参加することは，小児看護へ

の興味関心がさらに高まり，対象である小児の

理解や関わり方を考える学修支援につながる

のではないかと考えられた．限られた授業時

間数の中ではプレパレーションの学修内容に限

界があることが現状である．そこで，小児看護

学の講義や臨地実習以外にも体験を通して小児

看護を学べる機会を設定していきたいと考えて

いる．先行研究では，臨床においてはキワニス

ドールを活用したプレパレーションに関する研

究は数多くされている．キワニスドールへの描

画が小児の思いの表出になっている実際（2）や，

小児の自分自身の身体に起こることを理解する

ためのツールとして活用された研究が報告され
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質的記述的研究 

3.データ収集期間　　

2023年 7月 12日（倫理審査会承認後）～ 8

月 17日

4.「キワニスドールをつくる会」のボランティ

ア活動の実際

大学内で開催し，キワニスクラブより講師３

名が来校．講師よりキワニスクラブとは，キワ

ニスドールとは，「キワニスドールをつくる会」

についてレクチャーを受ける．その後，キワニ

スドールの作り方について説明を受けて作製を

開始し，講師より手技や綿の詰め具合の確認を

受けながら，キワニスドール型の布の開口部か

ら綿を詰めて最後に開口部を縫い合わせてとじ

て完成とする．

5.調査内容

インタビュー内容は 3項目．①キワニスドー

ルをつくる会に参加しての心境 ②キワニス

ドールをつくる会に参加して小児看護について

考えたこと ③今回のボランティア体験の機会

に対する思いとした．

6.調査方法

データ収集は，対象学生が「キワニスドール

をつくる会」のボランティア活動に参加した後

にグループインタビュー法で実施した．インタ

ビュアー 1名とサブインタビュアー 1名がイン

タビューガイドを用いてグループダイナミクス

を用いた討論を行う．観察者 1名は，発言者自

身および発言者に対する他のメンバーの非言

語的な表現をありのまま逐次記録する．4名と

5名の 2グループに分けてそれぞれ 40分程度，

大学構内のプライバシーが保たれる部屋で行

い，名前が残らないようにメンバー個々に番号

札を明示して討論中は番号を用いて話し，お互

いの氏名個人情報に関する内容は発言しないよ

うに説明した．対象学生の許可を得て ICレコー

ている（3）．また，研究対象を看護大学生とし

たボランティア活動の研究では，看護大学の学

生がボランティア活動の体験を通した学び（4, 

5）や看護学生のボランティア活動の受け手と

なる保護者のニーズ（6）の研究がある．しかし，

看護学生がボランティア活動を小児看護の視点

からどのように捉えたのかをまとめられた研究

は見当たらない．そこで，小児看護学領域を卒

業研究に選択した学生がボランティア活動の体

験をどのように意味づけているのかを知ること

は，今後の小児看護学を学ぶ学生への学習支援

としてより実践的な看護学教育への示唆を得ら

れるものと考える．本研究は，「キワニスドー

ルをつくる会」のボランティア活動を体験した

看護大学の学生が，ボランティア活動を通した

学びから，その体験について子どもと家族が安

心して医療を受けられるという小児看護の視点

からどのように捉えたのかを明らかにし，看護

学教育への示唆を得ることを目的とする．

本研究の一部は日本看護学教育学会第 34回

学術集会（東京）において示説発表した．

対象と方法

1.対象

対象者は，看護研究として小児看護学領域を

選択した看護大学生 9名で，自由意思で「キワ

ニスドールをつくる会」のボランティア活動に

参加し，研究協力の同意が得られた学生とする．

選択基準として，小児看護学の講義・臨地実習

科目を修得し，研究分野として小児看護学を選

択した学生であるため，小児看護学に関心が高

い学生と考えられ，本研究の体験の意味づけを

明らかにすることができる対象と考えた．除外

基準は，ボランティア活動に参加しなかった学

生，研究の同意が得られなかった学生である．

2.研究デザイン



－ 49 －

ダーに録音を行い，逐語録を作成した．

7.分析方法

グループインタビューの逐語録を作成する．

逐語録には，観察者が捉えた非言語的な内容も

合わせて記し，話の方向性を読み取るものとし

て活用する．データを繰り返し読み全体像を把

握する．一次分析として意味深い重要な内容を

「重要アイテム」として拾い出し，さらに 2次

分析として，研究目的と照らし合わせ「重要カ

テゴリー」として分類する．分析に際しては，

研究者 3名で意見が一致するまで検討を繰り返

し，グループインタビューの分析における妥当

性を確保した．

8.倫理的配慮

対象者には，研究の目的，方法，研究の参加

拒否・途中中断は自由意志に基づくものであり

そのことによってなんら不利益を被らないこ

と，学業成績とは一切無関係であること，プラ

イバシーおよび個人情報の取り扱いについて

は，グループインタビューでは，名前が表に出

ないように番号札を立てて番号でお互いを呼び

話し合うこと，お互いの氏名等個人情報に関す

る内容は発言しないように伝えた．調査内容は

本研究以外には使用しないこと，データの管理

は記号化，数値化などの方法をとることにより

個人が特定されないように配慮すること，本研

究におけるデータ管理は，責任を持って厳重に

管理すること，保存期間終了後は，復元不可能

なまで破壊し処分することを書面と口頭にて説

明した．また，対象者へ書面と口頭にて研究協

力の依頼を行い，同意と署名が得られた場合

データの収集を可能とし，同時に随時拒否する

権利があり同意撤回書についても説明し配布し

た．さらに，研究の成果は，学内紀要への投稿

や看護系学会を通じて公表予定であり，研究成

果の公表については，プライバシーの保護に十

分に配慮することについて，書面と口頭にて説

明し同意書の署名を持って同意を得た．

本研究は，東京医療学院大学研究倫理審査委

員会の承認を得て実施した（承認番号 23-04H）．

なお，本研究に関して開示すべき利益相反はな

い．

結果

1.対象者の概要

対象者は，看護研究として小児看護学領域を

選択した看護大学生 9名であり，対象者全員か

ら同意が得られた．5名と 4名の 2グループに

分け，それぞれグループインタビューを 30～

40分程度実施した．

2.  キワニスドールをつくるボランティア活動を

した看護大学生の体験について

分析の結果，3つの問いの項目において，100

個の重要アイテムから 10個の重要カテゴリー

が生成された．重要カテゴリーの横〈　〉内の

数字は重要アイテム数を表す（表 1）．以下，重

要カテゴリーは【　】，重要アイテムは「　」

で示す．　

1） キワニスドールをつくる会に参加しての心

境についての問いについて

【キワニスドールをつくる過程での思い】〈21〉

では，キワニスドールは知ってはいたが，実際

に作製したことで，改めてキワニスドールがど

のような物なのか認識していた様子がうかがえ

た．「手作りだと思わなかった．機械的につく

るのかなって」とグループメンバーへ同意を求

めていた．「授業で知って，実際に作るという

機会が有難かった」とメンバーでうなずき合っ

ていた．「習ってはいたけど，自分で作ったこ

れが本当にいくんだなと」「すごい細かいとこ

ろまで工夫されているんだなと思った」などと

いう重要アイテムで生成された．



表1　キワニスドールをつくるボランティア活動をした看護大学生の体験

問い 重要カテゴリー 主な重要アイテム

手作りだと思わなかった機械的につくるのかなって

作れてよかったと思った

楽しかった

夢中になって作ってしまった

医療の現場で使われているものを実際に手に取って知れた

授業で知って実際に作るという機会が有難かった

これをきっかけにしっかり知れた

最初の行程からだともっと時間がかかりそう

すごい細かいところまで工夫されているんだなと思った

首が揺れないようにとかシンプルなのに難しかった

習ってはいたけど、自分で作ったこれが本当にいくんだなと

ちょうどいい硬さと言われたが全然分からなかった

作り終わったとき、つかみやすさ、ちょうどいい重量だった

子どもは違いに気付くんだね

私たちが見ても同じに見えて気づかないけど

愛着とかも湧いてきそう

好きなようにできるという良さがある

ドールがある意味を考えた

手に渡った後の反応が気になる、どう反応してくれるのかなって

ただ人形を作るというのではなく届ける先の子どもたちのことを考えてる

ひとつひとつ何か思いが込められている丁寧に作られている

ただの人形じゃなくて子どもにとってどんな効果や影響があるか考えた

よく知らないままだったら臨床現場でもったいない知っていたほうがいい

キワニスドールの存在がもう少し広まっていったらいいのにと思う

キワニスドールは知ってはいたけど使われているところはみたことない

自分で描けるのがいい、自分の好きなキャラクターとかに

子どもは遊んで欲しい気持ちが強いドールが遊び相手となる

入院生活の楽しさにもつながる

綿が出たり危ないものになったらいけない安全も保てるように管理

ずっと一緒にいると相棒みたいになる

キワニスドールと一緒に頑張ろう、頑張れるように

まずは安心というか、ちょっとでも入院生活が楽しくなれるために使ってみたい

信頼関係を深めていく一緒に描いて仲良くなったりできる

医療者に対する恐怖心をドールを介してコミュニケーションをとって距離を縮める

お母さんの顔を描いたりして一番そばで見守ってくれる自分だけの人形になる

子どもは少しの後押しが必要だからこそドールを使って本人の能力を高めていける

痛いところはどこか示してもらったり何か確かに理解はしやすくなると思う

注射がいやでもドールがやっていたら自分もできるというふうに思えるのではないか

親も子どもの描いた顔を見てうれしくなったり、子どもが想像していることを目で見てわかる

キワニスドールでお母さんが説明したりそういうことにも使えそう

使っては見たいと思うけどけれどうまく使えるかはわからない

検査や治療の説明に使うのは難易度が高そう

何も見せないで説明するよりはドールを使った方が説明しやすいと思うけどどうなんだろう

実際に自分がとなるとうまく説明できる自信がない

使ってくれたらうれしい

ドールを使える子どもたちが増えるから

少しでも自分が貢献できたかなというふうに思える

他のボランティアも探してみようと思ったらあるんだなと思った

大学のサークルにしたらもっといろいろな人が作ってくれる

こういうのあるなら早く知りたかったと思った

病院でも知れるような機械があればいいのではないかと思った

こういう機会がなければ一生知らなかったかもしれない

子どもにとっての丁度良さに
気づく〈13〉

キワニスドールに対する関心
の高まり〈17〉

キワニスドールをつく
る会に参加しての心

境

キワニスドールをつくる過程で
の思い〈21〉

子どもの側に立ち考える〈9〉

もっと早く知りたかったという思
い〈7〉

今回のボランティア
活動の機会に対す

る思い

実際にうまく活用できるか分
からないという思い〈7〉

貢献できたといううれしさ〈11〉

他のボランティアへの探求心
〈2〉

キワニスドールをつく
る会に参加して小児
看護について考え
たこと

子どものプレパレーションツー
ルとしての有効性〈11〉

家族の安寧〈2〉

表 1　キワニスドールをつくるボランティア活動をした看護大学生の体験
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【子どもにとっての丁度良さに気づく】〈13〉で

は，子どもがキワニスドールを手に取る際の感

触や思いについて考えられていた様子がうかが

えた．「ちょうどいい硬さと言われたが全然分

からなかった」「作り終わったとき，つかみや

すさ，ちょうどいい重量だった」という発言に

メンバー間で賛同していた．「子どもは違いに

気付くんだね」「愛着とかも湧いてきそう」「好

きなようにできるという良さがある」などとい

う重要アイテムで生成された．
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【キワニスドールに対する関心の高まり】〈17〉

は，キワニスドールを受け取る子どもの反応や

影響について考え，単なる人形ではないんだと

いうことを感じていたようにうかがえた．「ドー

ルがある意味を考えた」「手に渡った後の反応

が気になる，どう反応してくれるのかなって」

「ただ人形を作るというのではなく届ける先の

子どもたちのことを考えてる」「キワニスドー

ルの存在がもう少し広まっていったらいいのに

と思う」とメンバーでうなずき合っていた．「よ

く知らないままだったら臨床現場でもったいな

い，知っていたほうがいい」などの重要アイテ

ムから生成された．

2） キワニスドールをつくる会に参加して小児

看護について考えたことの問いについて

【子どもの側に立ち考える】〈9〉では，キワニ

スドールが入院する子どもにとってどのような

存在となるのか考えていたようにうかがえた．

「自分で描けるのがいい，自分の好きなキャラ

クターとかに」「子どもは遊んで欲しい気持ち

が強いドールが遊び相手となる」「ずっと一緒

にいると相棒みたいになる」「キワニスドール

と一緒に頑張ろう，頑張れるように」「入院生

活の楽しさにもつながる」「まずは安心という

か，ちょっとでも入院生活が楽しくなれるため

に使ってみたい」とメンバーでうなずき合って

いた．「綿が出たり危ないものになったらいけ

ない」などの重要アイテムから生成された．

【子どものプレパレーションツールとしての有

効性】〈11〉では，キワニスドールが子どもの

入院，治療や処置を乗り越えるためのツールと

して必要であることを認識していたようにうか

がえた．「信頼関係を深めていく一緒に描いて

仲良くなったりできる」「お母さんの顔を描い

たりして一番そばで見守ってくれる自分だけの

人形になる」「注射がいやでもドールがやって

いたら自分もできるというふうに思えるのでは

ないか」にメンバー全員賛同していた．「子ど

もは少しの後押しが必要だからこそドールを

使って本人の能力を高めていける」などの重要

アイテムから生成された．

【家族の安寧】〈2〉では，入院中の子どもへの

家族の思いについて語られていた．「親も子ど

もの描いた顔を見てうれしくなったり，子ども

が想像していることを目で見てわかる」という

良さにメンバー全員賛同していた．「キワニス

ドールでお母さんが説明したりそういうことに

も使えそう」という重要アイテムから生成され

た．

【実際にうまく活用できるか分からないという

思い】〈7〉では，いざ自分が活用する際の状況

を想定しての不安感を覚えていた．「使っては

見たいと思うけどけれどうまく使えるかはわか

らない」「実際に自分がとなるとうまく説明で

きる自信がない」「検査や治療の説明に使うの

は難易度が高そう」などという重要アイテムか

ら生成された．

3） 今回のボランティア活動の機会に対する思

いの問いについて

【貢献できたといううれしさ】〈11〉では，ボラ

ンティア活動を通して少しでも自分が貢献でき

たという思いを持てていたことがうかがえた．

「使ってくれたらうれしい」にメンバーでうな

ずき合っていた．「ドールを使える子どもたち

が増えるから」「少しでも自分が貢献できたか

なというふうに思える」などの重要アイテムか

ら生成された．

【他のボランティアへの探求心】〈2〉では，ボ

ランティア活動に対する興味関心が高まった様

子がうかがえた．「他のボランティアも探して

みようと思ったらあるんだなと思った」「大学

のサークルにしたらもっといろいろな人が作っ
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てくれる」という重要アイテムから生成された．

【もっと早く知りたかったという思い】〈7〉は，

看護に役立つようなボランティア活動を今まで

あまり知らなかったことに対する思いのように

うかがえた．「こういうのあるなら早く知りた

かったと思った」に対しメンバー全員賛同して

いた．「こういう機会がなければ一生知らなかっ

たかもしれない」「病院でも知れるような機会

があればいいのではないかと思った」などの重

要アイテムから生成された．

考察

1. 本研究の結果，キワニスドールをつくるボラ

ンティア活動をした看護大学生の体験におい

て【キワニスドールをつくる過程での思い】

【子どもにとっての丁度良さに気づく】【キワ

ニスドールに対する関心の高まり】【子ども

の側に立ち考える】【子どものプレパレーショ

ンツールとしての有効性】【家族の安寧】【実

際にうまく活用できるか分からないという思

い】【貢献できたといううれしさ】【他のボラ

ンティアへの探求心】【もっと早く知りたかっ

たという思い】の 10個の重要カテゴリーが

生成され、学生の体験から以下 3つの視点で

考察する．

1）子どもと家族へ思いを馳せる体験

分析の結果，【子どもにとっての丁度良さに

気づく】【子どもの側に立ち考える】【家族の安

寧】の重要カテゴリーが生成された．子どもの

手に渡るキワニスドールを実際に手に取り作製

に関与することで，学生は子どもが手にする触

り心地や子どもがキワニスドールと共に過ごす

入院生活を思い描いていたと考える．認知の発

達途上にある子どもにとって自身の置かれた状

況を理解することは難しいことから，子どもが

受ける入院による影響は多大なものである．荒

木ら（7）は，小児の入院環境の看護支援につ

いて小児看護の理念から，病にあっても成長発

達し続ける子どもの遊びを保証することを重要

な看護支援として位置付ける必要性を述べてい

る．子どもたちの入院環境を極力苦痛の少ない

状況に整えることは看護師として重要な役割で

ある．学生は，子どもにとってキワニスドール

は相棒，遊び相手となり一緒に頑張れるための

存在として捉えており，少しでも楽しい入院生

活が整えられたらと子どもが抱くであろうとの

思いから，入院環境まで思考を巡らせる体験と

なっていたと考える．【家族の安寧】について

学生は，家族にとってもキワニスドールが重要

なツールになるのではないかと家族の子ども

への思いを感じ取り看護支援について考えてい

た．杉山ら（3）は，家族は子どもの病気，入

院に関して自分たちの努力ではどうにもできな

いという無力感をもっているのではないか，親

自身がドールを用いて自分の言葉で事実を伝え

ることができたことは，入院生活の中で親とし

てできる役割があり，親にとって重要であると

述べている．学生は，家族をエンパワーメント

することの大切さについても気付きがあったと

考える．また佐藤（2）は，入院している幼児

がキワニスドールの描画によって思いを表出す

るに至ったプロセスを報告している．学生は、

言葉で上手く表現できない子どもの気持ちがキ

ワニスドールを通じて家族に伝わる良さを感じ

ていたと考える．このことから，学生は，家族

へ思いを馳せ小児看護の対象が改めて子どもと

家族であることを振り返り，対象理解について

広がりが得られたものと考える．

2） 小児看護におけるキワニスドールの理解と

活用を想定する体験

分析の結果，【キワニスドールに対する関心

の高まり】【子どものプレパレーションツール
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としての有効性】【実際にうまく活用できるか

分からないという思い】の重要カテゴリーが生

成された．学生は，キワニスドールを受け取る

子どもを考えた作り手の思いや実際のキワニス

ドールを知れたことで，単なる人形ではないの

だという思いを深め，キワニスドールが子ども

の入院，治療や処置を乗り越えるためのツール

として必要であることを認識していた．プレパ

レーションは，医療において子どもの権利を保

障する倫理的な実践と言える（8）．キワニスドー

ルはプレパレーションツールのひとつではある

が，キワニスドールを通じて，子どもの権利を

保障する倫理的な実践について学生が思考する

機会に繋がった体験であったと考える．一方

で，【実際にうまく活用できるか分からないと

いう思い】もあった．これは体験により，キワ

ニスドールを医療の場で活用する関わりを想定

した学生の思いと考える．今回のボランティア

活動は，キワニスドールを作製するまでのもの

であるが，学生自身が活用するまでの思いに至

り，子どものために実際にどのように使えば上

手くいくのかという思考を巡らせた結果である

と考える．学生時代に少しでも自分なりの小児

看護に対する考え方，方法論を持つことができ

ることは小児看護学を習得する学生へ期待する

学修のねらいである．新井（9）は，現実とは

少し離れたところで展開される学習活動を通し

て，現場で活きて働く「思考力」というものが

育っていくのではないかという虚構の世界での

自由な活動や話し合いの重要性について述べて

いる．このことからも学生の思考を巡らせる状

況を設定し，展開していくことは教育方法とし

て重要であると考える．しかし，今回のボラン

ティア活動の中では具体的な学生自身なりの方

法論を考えるまで深められておらず，不安な思

いを残してしまったことは課題と考える．今後

は，ディスカッションを通して学生の現時点と

これからの課題を明確にしていくための時間を

確保していく必要があると考える．

3） ボランティア活動の体験を通した学修によ

る小児看護学教育への示唆

分析の結果、【キワニスドールをつくる過程

での思い】【貢献できたといううれしさ】【他の

ボランティアへの探求心】【もっと早く知りた

かったという思い】の重要カテゴリーが生成さ

れた．学生はキワニスドールに対して，机上の

学びでのイメージしか持っていなかったが，作

製に関与することでキワニスドールの実際を知

る機会となった．さらに，講義や実習とは異な

るボランティア活動という学びの機会により，

自由な発想を抱きながら様々な思いを巡らすこ

とができ学修を深めることができたと考える．

新井（9）は，看護師が状況に応じた判断力を

必要とすることから，指導する教師には「教え

るべき内容を深く知っている」という専門性を

有していることのみならず，多様な「状況」や

「文脈」を想定し，学生の思考を深めることが

できる授業展開の必要性を示唆している．今後

も学生が自ら思考できる状況を設定し，学生時

代に少しでも自分なりの小児看護に対する考え

方，方法論を持つことができるように継続して

いきたいと考える．さらに柴田ら（10）は，ボ

ランティア学習の概念は不確定性が高いもので

あるが，不確定さの高さは「豊かさ」を示すも

のでもあると述べている．体験的学びを通して

講義や実習では得難い学びが期待できると考え

る．学生は，他者に貢献できたという思いやボ

ランティア活動に対しての興味関心の高まりが

あった．柴田ら（11）は，ボランティア活動は、

活動の担い手の自己実現意欲を満たすとしてい

る．ボランティア活動の参加は，自身の成長に

も繋がるものであると考えられた．今後も学生
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がボランティア活動を通して学べる機会を継続

できるように，引き続き支援団体と調整してい

くことが必要であると考える．

結論

キワニスドールをつくるボランティア活動を

した看護大学生の体験は，【キワニスドールを

つくる過程での思い】【子どもにとっての丁度

良さに気づく】【キワニスドールに対する関心

の高まり】【子どもの側に立ち考える】【子ども

のプレパレーションツールとしての有効性】【家

族の安寧】【実際にうまく活用できるか分から

ないという思い】【貢献できたといううれしさ】

【他のボランティアへの探求心】【もっと早く知

りたかったという思い】の 10個の重要カテゴ

リーが生成された．学生は，ボランティア活動

を通して作製に関与する体験をしたことで，子

どもと家族へ思いを馳せるという対象理解の広

がりとプレパレーションの実施を想定した自分

なりの考えを巡らせていた．ボランティア活動

という場の学びでは，不確定さはあるものの講

義や実習とは違う学びの機会の中で，自由な発

想を抱きながら思いを巡らせていた．よって学

生が自ら思考できる状況の設定は今後も考えて

いきたい．
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精神障害者に関する知識や実習が精神障害者に対する 

社会的態度の変化に及ぼす影響 
 ― 作業療法士養成校学生を対象にした調査から ―

野本義則 1），生方剛 1），今井孝 1），大戸結月 2）
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Influence of knowledge and clinical training of mental disorders on social 
attitudes toward mental patients: findings from a survey of occupational 
therapist students

Yoshinori Nomoto1), Tsuyoshi Ubukata1), Takashi Imai1), Yuzuki Ooto2)

1）University of Tokyo Health Sciences, 206-0033, Tokyo Japan

2）Sagami Rehabilitation Hospital Department of Rehabilitation, 252-0236, Kanagawa Japan

Abstract

　Purpose: We aimed to clarify the effect of education and training related to people with mental disabilities 

on social attitudes toward mental patients, and to use these results to create basic educational materials for 

occupational therapy students to have more positive perceptions of people with mental disabilities. Methods: We 

developed a questionnaire based on a scale measuring social attitudes toward mental disorders (SDS-R) and used 

this questionnaire to conduct a survey with 38 first- and fourth-year occupational therapy students. Responses 

were organized using descriptive statistics (significance level: 5%) and typological analysis was performed on 

written responses.  Results: The survey collection rate was 89.4% (n=34) For the SDS-R overall, fourth-year 

students had significantly higher social distance values than first-year students (p=0.047). Additionally, fourth-year 

students had significantly lower social distance values on questions regarding subjective student social attitudes 

(p=0.027). Discussion: We believe changes to social attitudes were affected by normative ideas on people with 

disabilities held by first-year students, and by the detailed and practical education of fourth-year students’ during 

their training.   

　Two suggestions emerged regarding creating a positive shift in social attitudes toward people with mental 

disabilities: (1) foster normative social attitudes toward people with mental disabilities, and (2) cultivate pride 

of being involved with people with mental disabilities through appropriate education and actual experience of 

著者連絡先：野本義則
東京医療学院大学保健医療学部リハビリテーション学科作業療法学専攻
〒 206-0033　東京都多摩市落合 4-11　E-mail：y-nomoto@u-ths.ac.jp
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要旨

目的：精神障害者に関する学習や実習が精神障

害者に対する社会的態度に与える影響を明らか

にすることを目的とした．本研究により，作業

療法士学生が精神障害者を身近に感じられるよ

うな教育を実践するための基礎的資料を得るこ

とを目指した．方法：作業療法士養成校の 1年

生と 4年生の 38名を対象に，精神障害者に対

する社会的態度を測る尺度を参考に調査票を

作成し，アンケート調査を行った．その結果を

記述統計により整理し，有意差検定（5%）を

おこなった．自由記載は類型化分析を行った．

結果：34名から回答を得た（回収率 89.4％）．

SDS-R全体について，4年生は社会的距離が

有意に遠かった（p=0.047）．学生の主観的な社

会的態度を捉える質問では，4年生は有意に近

かった（p=0.027）．考察：1年生の精神障害者

に対する規範的思考と，4年生の実習などによ

る具体的かつ現実的な学び，これらが社会的態

度の変化に影響を与えると考えた．社会的態度

をより肯定的なものにする示唆として，「精神

障害者に対する社会的態度の規範的思考を育

む」，「実際の関りの経験により，精神障害者と

の関りの自信をつける」を捉えた．

緒言

精神障害者の地域生活への移行支援が取り組

まれて久しい．厚生労働省は平成 16年に「精

神保健福祉施策の改革ビジョン」を掲げ，「受

入条件が整えば退院可能な者（約７万人）につ

いては，精神病床の機能分化・地域 生活支援

体制の強化等，立ち後れた精神保健医療福祉体

系の再編と基盤強化を全体的に進めることによ

り，併せて 10年後の解消を図る」（1）とし，

以降，「入院医療中心から地域生活中心へ」の

基本理念の下，施策を進めてきた．平成 22年

には，入院している医療機関単独では退院させ

ることが難しく，退院のために支援を必要とす

る入院患者を対象に，地域生活への移行支援に

とどまらず，地域生活への定着支援を行う」（2）

とした，精神障害者地域移行・地域定着支援事

業が展開されている．さらに平成 29年度より

「精神障害にも対応した地域包括ケアシステム

の構築推進・支援事業」を立ち上げ，都道府県

等の取組に対して財政的な補助や技術的な支援

等を行い，精神障害の有無や程度に関わらず，

誰もが地域の一員として安心して自分らしい生

活ができるような地域包括ケアシステムの構築

の推進を目指している（3）. 令和 3年の「精神

障害にも対応した地域包括ケアシステムの構築

に係る検討会」の報告書（4）によれば，「精神

障害者が，地域の一員として安心して自分らし

く暮らしをすることができるように，医療，障

害福祉・介護，住まい，社会参加（就労），地

域の助け合い，教育が包括的に確保することが

適当」と述べている．さらに，精神障害にも対

応した地域包括ケアシステムの構築推進のため

の基本的な事項として「普及啓発の推進」を挙

げている．すなわち，医療や福祉による支援体

制，住まいや就労に関するシステム，そして地

域の人々の理解とそれを促す啓発，これらが必

要となると捉えることができる．

working with people with mental disabilities.

Key words: Social attitudes toward mental disabilities（精神障害に対する社会的態度）,　Questionnaire 

survey（アンケート調査）, Occupational therapy students（作業療法学生）
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会と健康」の中で「精神疾患の予防と回復」の

項目が盛り込まれたものの「1880年以降，中

学・高校の保健の教科書には，精神疾患名を挙

げての精神保健に関する記載が一切なくなって

いた」（8）とあり，これまで十分な教育が行わ

れていなかった．

筆者が勤務する作業療法士（以下，OT）養

成課程の学生は，3年生で 3週間，4年生で 8

週間の臨床実習を精神保健領域と身体障害領域

にてそれぞれ行う．精神保健領域での実習が

始まる前は，学生から「精神科は怖いね」，「患

者さんが暴れたらどうしよう」等の，精神科病

院で実習を行うことに対する不安の声がしばし

ば聞かれる．さらには，学生の保護者から「精

神科の実習なんて大丈夫か」等の問い合わせも

ある．しかし，その実習後には，「楽しかった」

「精神障害者に対して，『普通の人』という印象

を受けた」等の感想が聞かれた．このような学

内での精神障害者に関する学びや精神保健分野

実習が OT学生の精神障害者に対するイメージ

を良い方向に変化させ，精神障害者へのスティ

グマを軽減させることに関しては，すでにいく

つかの報告（9-12）がある．また，OT養成教

育に限らず，看護師養成における精神保健分野

の実習においても同様の報告がある（13，14）．

しかし，精神障害者に対する態度や行動の変容

となると，精神保健分野の実習による学生の精

神障害者に対する社会的距離や態度の変化につ

いての研究はまだ少なく（15，16），OT学生

を対象にしたものでは矢萩らの 2018年の研究

（17）以外に見られなかった．学年間の比較や

同一の集団を経年的に追跡した研究はみられな

かった．

そこで本研究は，精神障害者に関する学びや

実習における精神障害者との関わりが精神障害

者に対する社会的態度に与える影響を明らかに

地域の人々の理解を促す「普及啓発の推進」

に関しては，精神疾患や精神障害に関して地域

住民等へ「普及啓発に係るイベントの開催等を

行ってきたが，国民の理解が進んでいるとは言

い難く，精神障害に対する差別や偏見は依然と

して課題である」（4）と精神障害に対する差別

や偏見が依然として続いている現状を指摘し，

その解消を課題の一つとして挙げている． 

医療機関や地域生活支援拠点等による対応に

進展がある一方で，地域住民の「精神障害者へ

の偏見は根強いものがある」（5）との指摘もあ

るように，精神障害者に対する否定的なイメー

ジや否定的な社会的態度，すなわち，精神障害

に対する偏見は依然として根強いと感じる .そ

してこのような精神障害者に対する偏見は，「こ

ころの問題を抱えた人に対する支援を阻害する

強力な要因として位置づけられる」（6）との指

摘もあるように，精神障害者が地域で生活する

ことの阻害因子となると考えられ，精神障害者

に対する偏見の解消は，精神障害者地域移行・

地域定着支援に関する喫緊の課題と捉えられ

る．厚生労働省も「普及啓発の方法を見直し，

態度や行動の変容までつながることを意識した

普及啓発の設計が必要」（4）としている．

このような偏見や差別を示す言葉としてス

ティグマがある．精神障害者に関するスティグ

マについては関して山口（7）は，差別（行動：

具体的には，精神疾患を持った人と口をきかな

い，雇用しないなどの，その人を排除する），

態度（偏見：精神障害者は怖い，心理的抵抗感，

拒否的な態度），知識（無視：精神疾患は治ら

ない，精神疾患にかかるのは心が弱い人などの

誤った理解）の 3つに分類して説明している．

このようなスティグマの軽減に向けては，学校

教育においても 2022年度に改訂された高等学

校学習指導要領で，保健体育における「現代社
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することを目的とした．精神障害者に対する社

会的態度に与える影響が明らかになることで，

OT養成課程の学生が精神障害者を身近に感じ

られるような教育を実践するための基礎的資料

を得ることができると考えた．

対象と方法

1．研究デザイン

 研究デザインは質問紙調査票を用いた横断的

研究である．

2．対象

東京都に所在する A作業療法士養成校に在

学する入学直後の 1年生と実習・学事終了後の

4年生のうち，本研究に同意の得られた者を対

象とした．すなわち，精神障害に関する学習が

開始される前の学生と，精神障害の学習と実習

を経験した学生を対象とした．授業や実習の実

施状況の把握しやすさと，調査実施のしやすさ

から本研究者が所属する大学の学生を対象とし

た．

3．調査期間

1年生に対する調査期間は，入学直後の X年

4月 10日から 4月 17日の 2週間とした．4年

生に対する調査期間は総合臨床実習終了後であ

る X年 8月 9日～ 8月 16日とした． 

4．調査方法

調査方法は，Googleフォームを用いたイン

ターネット方式アンケート調査とした．調査

票は，精神障害者に対する社会的態度を捉え

るために開発された「社会的距離尺度（Social 

distance scale-revised version：SDS-R」（ 以 下，

SDS-R）を参考に作成した，「精神障害者に対す

る社会的態度調査票」（以下，調査票）を用い

た．SDS-Rは，精神障害者に対するスティグマ

を「精神障害者に対する社会的距離」という視

点による質問で評価する尺度であり，社会的距

離が遠いほど得点が高くなるように設定されて

いる（18）．すなわち，この調査で社会的距離

が近ければ，精神障害者に対するスティグマが

少ない肯定的な社会的態度を示し，社会的距離

が遠ければ，精神障害者に対して否定的な社会

的態度を示した．

この SDS-Rの質問項目について，調査対象と

なる学生の回答しやすさへの配慮と調査の対象

となる学生の社会的態度の変化を捉えることを

目的に質問項目の一部を改変して調査票を作成

した．改変にあたっては，精神保健分野の研究

及び調査研究に経験のある研究者と回答者の視

点を持つ学生とともに検討および議論を行い，

調査項目の妥当性を高めるよう努めた．具体的

には SDS-Rの 11の質問項目から 9項目を抜粋

し，独自の項目を 2項目加えた．SDS-Rは，そ

の妥当性・信頼性の検証は行われているが（18），

本研究で用いた調査票では妥当性・信頼性の検

証は行っていない．すなわち，この結果を直ち

に一般化することはできない．そこで本研究は，

今後のより妥当性と信頼性のある調査研究のた

めの基礎的な調査と位置づけ，その結果につい

て報告する．

調査票の作成では，アンケートは，“1．そう

思う（3点）”“2．ある程度そう思う（2点）”“3．

あまり思わない（1点）”“4．そう思わない（0点）”

の 4件法で実施した．

なお，問 3．「この 1年間の大学での教育内容

や実習の経験で，あなた自身の精神障害者への

社会的態度は，1年前よりも良いものになった

と思う」について，調査対象の 1年生に対して

「大学での教育内容や実習の経験」の部分を「こ

こ 1年間の勉強などの経験」と読み替えるよう

にアンケートの説明時に口頭で伝えた．

 研究対象の学生に対して，本研究の目的，回

答方法，調査用 Googleフォームの URLおよび
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調査用 Googleフォームにアクセスできる QR

コードなどを記載した研究説明文を配布し，口

頭にて研究の説明と協力を依頼した．なおアン

ケート調査は無記名であり，回答者の匿名性が

確保されている．

5．分析方法

アンケート結果は記述統計を用いて整理し，

学年間の差などについてはマン・ホイットニー

の U検定を用いて有意水準 5％（0.05）にて有

意差検定を行った．統計分析には，エクセル統

計 2021.Ver.4.05（Bell curve for excel）を使用した．

アンケート結果の分析において，問 2-4「私は，

自分の周りにいる全ての人が嫌いである．」，お

よび，問 2-8「私は，もし自分が統合失調症になっ

たとしても，そのことを嫌だとは全く思わな

い．」は虚偽の程度を示す尺度である lie scaleで

あるので，「１.そう思う」と回答した者は除外

した．また，問 2-2「精神障害を患ったことの

ある人々を避けるのは間違いである．」，および，

問 2-9「私は，ベビーシッターを雇うとしたら，

統合失調症の女性であってもかまわない．」は

逆転項目であるため，数値を反転させて処理を

行った．

自由記載については，本研究で用いた SDS-R

の分析に合わせ，社会的距離の遠さおよび近さ

に即した，類型化による分析を行った．類型化

は研究責任者及び共同研究者の 2名で行い，分

析結果の真実性が担保できるように努めた．

6． 研究対象の精神障害に関する学習および実

習の実施状況の概要

本研究対象の 4年生の群の精神障害に関する

学習および実習の状況であるが，1年前期より，

精神障害者の処遇や OTの精神障害者への関り

を学習する．その後，3年生までの間に，精神

医学や精神障害に対する関わり方，OTとして

の評価や治療，精神保健に関する制度について

学ぶ．3年生前期に 3週間，精神保健分野での

実習を行い，4年生の前期は 8週間の精神保健

分野での実習をそれぞれ 1回体験する． 

7．倫理面への配慮

本研究は，2023年 3月に東京医療学院大学 

倫理審査委員会で承認を受けた（承認番号 22-

ID-17）．調査への同意に関しては，調査対象者

に研究の説明を行う際に，調査への協力，アン

ケートの回答は任意であり，回答しなくても不

利益を受けることは無い旨を文書を用いて，口

頭で伝えた．また，調査票内に同意に関する質

問項目を設け，同意の有無を確認した．なお，

本研究において開示すべき利益相反はない．

結果

1． 回収率

研究対象者は 1年生 14名（平均年齢 18.14±

0.36歳，男子 8名女子 6名），4年生 24名（平

均年齢 21.7± 0.86歳，男子 14名女子 10名）

の 38名であった．このうち，回答が得られた

のは 34名（1年生 14名，4年生 20名）で回収

率は 89.4％だった．そのうち lie scaleの除外該

当者を除外した結果，有効な回答が得られたの

は 27名（1年生 9名，4年生 18名）の 71.1％

であった． 

2． 精神障害者に対する社会的態度のアンケー

ト結果

アンケート調査結果および 1年生と 4年生の

比較結果を表 1に示す．SDS-R全体について，

4年生の方が 1年生よりも社会的距離が有意に

遠かった（p=0.047）．SDS-Rの質問項目であ

る，問 2「精神障害を患ったことのある人々を

避けるのは間違いである．」，および，問 7「も

し，統合失調症を患ったことのある男性と自分

の娘が結婚したいといったならば，娘がどうで

あれ，私は結婚に反対するだろう．」の 2項目で，
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4年生の方が 1年生よりも社会的距離が有意に

遠かった（それぞれ，p=0.004，p=0.011）． 

問 3「この 1年間の学習や実習の経験で，あ

なた自身の統合失調症患者に対する社会的態度

は，1年前より，良いものになったと思う」に

ついては，4年生の方が 1年生よりも有意に近

かった（p=0.027）．

また，自由回答項目である，問 13「精神障害

者に対する社会的態度について，自由に記載し

てください」については，1年生から 8件，4

年生からは 4件の記載を得た．その内容を社会

的距離の遠さおよび近さに即して，類型化した

ところ，1年生の記載では，社会的距離の近さ

に関する記載が 2件，中立的な記載が 1件，遠

さに関する記載が 4件だった．4年生の記載で

は，社会的距離の近さに関する記載が 1件，遠

さに関する記載が 3件だった．自由記載の内容

を表 2に示す．なお対象者への倫理的配慮から，

記述内容はその意味を損なわないように要約し

たものを掲載した．考察以降について，自由記

載の抜粋を /  / を用いて示す．

考察

1．除外該当について

回答が得られたのは 34名のうち，問 2-4と

2-8の lie scaleによりの 7名，20.6％の回答が除

外となった．このうち，問 2-4「私は，自分の

周りにいる全ての人が嫌いである．」において

除外となったのは 4年生の 1名であり，残りの

6名（1年生は 5名，4年生は 1名）は，問 2-8「私は，
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もし自分が統合失調症になったとしても，その

ことを嫌だとは全く思わない．」の回答におけ

る除外であった．

矢萩は，精神障害者に対する OT学生の社会

的態度に関する報告の中で「アンケートをその

対象の養成校教員が実施していることで，社会

的に望ましい方向に回答するバイアスを否定

できない」（19）と，その限界を述べている．

SDS-Rを作成した牧田も「スティグマは社会規

範とも密接な関係にあり，社会的望ましさの影

響を考慮することが重要であると考えられる」

（18）と述べている．すなわち，今回の調査に

おいての除外者 7名のうち 6名が問 2-8による

除外であることから，今回の結果も社会的望ま

しさの影響により偏見・差別的な選択を回避し

たものの捉えられる．

2． SDS-Rの質問項目における 1年生と 4年生

の差について

SDS-R全体について，4年生の方が 1年生よ

りも社会的距離は有意に遠かった．また SDS-R

の質問項目である，問 2-2と問 2-7の 2項目

で，4年生の方が 1年生よりも社会的距離が有

意に遠かった．このことから，精神保健に関す

る大学での学びや精神保健分野での実習を経験

していない 1年生の群よりも，精神保健分野の

学習と精神保健分野での実習を終えた後の 4年

生の群の方が精神障害者に対する社会的距離が

遠く，すなわち，精神障害に関する学びや実習

等の精神障害者との関りは，精神障害者に対す

る社会的距離を遠くするものになると捉えられ

た． OT学生を対象にした精神保健分野実習の

有無の 2群を比較した先行研究（16）においても，

精神実習群よりも精神未実習群の方が社会的態

度は肯定的であったと，本研究と同様の結果が

報告されている．

岩井は，精神保健分野での実習未経験の OT

学生群は，臨床で働く OTの群よりも，社会的

態度が肯定的であったと報告している（20）．

本研究の 4年生の自由記載において， /監視が必

要な場合がある / や /近寄りがたいイメージが

ある / 等の実習における精神障害者との関りか

ら得た所感から考えられる記述があった．すな
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わち，精神保健分野での実習を通して，臨床で

働く OTと同様に，精神障害者といっても一様

ではなく，精神障害者と接することの難しさに

ついて身をもって体験し，精神障害者に対して

慎重にかかわる必要性があることを具体的かつ

現実的に学んだため，問 2-2「精神障害を患っ

たことのある人々を避けるのは間違いである．」

について，4年生の群は 1年生の群よりも社会

的距離が有意に遠くなったものと考えられる．

また，問 2-7「もし，統合失調症を患ったこ

とのある男性と自分の娘が結婚したいといった

ならば，娘がどうであれ，私は結婚に反対する

だろう．」に関しても，4年生の群の社会的距離

は有意に遠くなっている．伊藤らの看護学生を

対象にした研究でも，精神障害者との交際と結

婚については肯定的な変化がなかったとの報告

がある（15）．4年生の群は，精神保健とりわけ

精神医学の知識を学習することで，統合失調症

の遺伝負因や家庭内の葛藤等を学び，より慎重

な解答を選択した結果，4年生の群の社会的態

度が遠くなったものと捉えられる．

一方，1年生の群は社会的態度が近い傾向が

捉えられる．北村（21）は 2021年に佐賀県に

在住する 10歳代から 20歳代の若者を対象に

SDS-Rの項目を用いた，一般的な若者の精神障

害者に対する社会的距離に関する調査を行って

いる．北村の研究と本研究では，データの収集

方法や時期などが異なるため，統計的な比較は

困難であるが，質問項目「精神病院に入院して

いたことのある人とは付き合わないのが一番で

ある」では，一般的な若者が 2.22± 0.44であ

るのに対し，本研究の 1年生の群では 0.44±

0.53であるのを筆頭に，全ての質問項目で本研

究の 1年生の群の方が，北村の研究で対象となっ

た一般的な若者の群よりも社会的距離が近かっ

た．

看護学生においては「将来看護職を希望する

明確な目標を持ち，障害者に対しても特別な見

識を入学時にすでに有している」と述べられて

いる（22）．OTを志す学生も同様に，その進路

選びの最中で作業療法の対象やその職務を学ぶ

ため，OTを志した時点で，精神障害者を含む

障害者に対する社会的距離が一般的な若者より

も近くなりやすいのではないかと考えられる．

自由記載では /統合失調症の方でもリハビリを

すれば回復する / ， /統合失調症の当事者も頑

張っている．だから差別の目を早くなくしたい

/ ，これらの記載がある．そこには精神障害者

に対する「OTを志す学生であれば」との思い

による規範的思考が働いていると捉えることが

できる．すなわち，1年生における規範的思考

に伴う社会的距離の近くなりやすさと，4年生

における実習を通した精神障害者に関する具体

的かつ現実的な学び，これらの影響から，1年

生と 4年生の間で社会的距離の差が表れなかっ

たり，項目によっては社会的距離が遠くなった

りしたのではないかと考えた．

2．学生の主観的な変化について

調査票の問 3「この 1年間の学習や実習の経

験で，あなた自身の統合失調症患者に対する社

会的態度は，1年前より，良いものになったと

思う」は，学生自身の主観的な社会的態度の変

化を捉えるための，SDS-Rにはない本研究独自

の質問項目である．この項目については，4年

生が 1年生よりも有意に高かった．自由記載で

は， /統合失調症に関する知識があれば，拒否

的にはならない / との記載があった．すなわち，

精神障害者に関する学習や実習を経験していな

い 1年生の群よりも，精神障害者に関する学習

や実習を経験した 4年生の群の方が，学生自身

の主観的な社会的距離は近くなり，すなわち，

社会的態度が有意に肯定的になった． 
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一般の大学生や市民を対象とした社会的態度

に関する研究では，「精神障害に関する知識や

経験が豊富であるほど，精神障害者に対する社

会的距離が近くなり，ポジティブなイメージを

持っている」（15）と報告している．看護学生

を対象とした研究では「講義や実習における正

しい知識の提供は障害者に対するイメージを改

善する側面からも重要」（14）と述べられており，

OT学生を対象とした研究でも，OT学生は精神

障害者との関り前よりも関り後の方が精神障害

者に対してより良いイメージを持つことを報告

している（17）．

今回の研究対象の 4年生の群も，精神障害者

に関する学びや精神保健分野での実習，精神障

害者との関りを通して，精神障害者への理解が

深まり，精神保健分野での医師や看護師，実習

指導者などの専門職の精神障害者への適切な対

応を学び，実習の中で学生自身もそれを模倣・

実践することにより，自身の精神障害者に対す

る社会的態度が，1年前よりも近いものになっ

たと感じていると考えられる．また，質問の文

章から，実習後であれば「社会的態度は良くなっ

ているべし」と考えてしまったとも考えられる．

3． 精神障害者に対する社会的態度をより近く

するための OT養成教育への示唆

本研究の結果から，1年生における規範的思

考に伴う社会的距離の近くなりやすさと，4年

生における実習を通した精神障害者に関する具

体的かつ現実的な学び，これらの影響から，1

年生と 4年生の間で社会的距離の差が表れな

かったり，項目によっては社会的距離が遠く

なったりしたのではないかと捉えた．また，精

神障害者に関する学びや精神保健分野での実

習，精神障害者との関りから，精神障害者に対

する社会的態度が主観的に近いものに変わった

と捉えた． 

精神障害者に対する社会的態度の規範的思考

を高めることは，社会的態度をより近いものに

変化させると考えられる．もちろん，精神障害

者に対する社会的態度の規範的思考を高めるよ

うな啓発活動の重要性はすでに指摘されてお

り（23），その実践も行われている．しかしな

がら，「普及啓発に係るイベントの開催等を行っ

てきたが，国民の理解が進んでいるとは言い難

く，精神障害に対する差別や偏見は依然として

課題」（4）と厚生労働省は報告しており，より

実効性のある啓発活動が必要と思われる．

研究者の所属する OT養成校に入学する学生

は，高校生や中学生の頃から OTの対象やその

役割について調べているものが少なくない．ま

た，高校での職業理解に関する講義や，OTを

養成する大学等が行うオープンキャンパスでの

職業講座を受講したり，OT職能団体が行う職

業啓発イベントなどに参加したりするものも多

い．このような，精神保健分野で活躍する OT

に関する職業理解，その取り組む姿勢を学ぶこ

とが，精神障害者に対する社会的態度の規範的

思考を育んだのではないかと考えた．中等教育

における心の病に関する教育は，その必要性を

感じながらも，実施している学校は少なく，そ

の要因として教材や授業プログラムの不十分

さ，教員側の知識不足などが指摘されている

（24）．また高校生を対象に精神障害者に対す

る偏見減少のための教育的介入を行った研究で

は，「精神保健従事者が積極的に中学生や高校

生に授業を行えるように地域の教育機関のアプ

ローチすることも重要な課題」（25）と述べて

いる．すなわち，中学生や高校生の頃から，精

神障害者に関わる OTによる精神障害者への支

援や関りを知ることにより，精神障害者に対す

る社会的態度の規範的思考は育まれ，精神障害

者に対する社会的態度が近いものとなると考え



－ 64 －

た．そして規範的思考をより実効性のあるもの

に変えていく必要があると考えた．OT学生を

対象とした精神障害者に対する社会的態度に関

する先行研究では，「知識を補充した上で，長

期的に精神障害に関わることが精神障害者の理

解促進に繋がり，社会的態度を好転させる可能

性がある」（19）と指摘している．また，大学

生を対象とした精神障害者に対するイメージに

関する研究では，「授業による知識だけでは正

しい精神障害者像を描くことができない．この

ため講義だけでなく，学生自身が精神障害者と

接し，障害者について理解できる機会を設ける

ことが必要であろう」（26）と述べている．

今回の研究対象である 4年生は，精神医学や

精神保健に関して適切に学ぶことに加え，精神

保健の実習にて，専門職などの適切な関りを学

び，実践することにより，精神障害者との関り

について自信を持ち，それが精神障害者に対す

る社会的態度を主観的に近いものにしている． 

本研究から，OT養成教育が包含する精神障

害者に対する社会的態度をより近いものにす

る 2つの示唆を得ることができたと考える．す

なわち，①「精神障害者に関わる専門職による

講義などで精神障害者への興味関心を高め，精

神障害者に対する社会的態度の規範的思考を育

む」，②「精神障害者に対する適切な学習や実

習（実際の関り）の経験により，精神障害者と

の関りの自信をつける」を捉えた． 

4. 本研究の限界と課題

本研究は，当該 OT養成校の学生のみを対象

に行っている．OT養成校は，専門学校，短期

大学，大学など様々な設置形態があり，さらに

精神保健分野の授業や実習に関しては各 OT養

成校の特徴もあることから，今回の結論を直ち

に一般化することには限界がある．また，本研

究で用いた調査票は SDS-Rを参考に作成した

が，その一部に変更を加えており，かつその改

変部分に関しての妥当性および信頼性は確認で

きていない．加えて調査対象者数も少ない．こ

れらのことから，1年生と 4年生の比較，その

有意差を直ちに一般化することはできない．

今後は，より多くの OT養成校に対する調査

など，対象の幅を広げ多くの情報を得ることや，

同一集団での変化を捉えること，多角的に研究

し，調査における妥当性および信頼性を確保し

て，より一般化できる知見を得ることを目指す

必要がある．また，得られた示唆を用いた具体

的な実践方法の開発とその実践と検討が必要で

あり，今後の実践課題としたい．

結論

SDS-R全体について， 精神障害に関する専門

的な学びを行っていない 1年生の群よりも，精

神保健分野の学習と精神保健分野での実習を終

えた 4年生の群の方が，精神障害者に対する社

会的距離が遠く，また各項目においては，社会

的距離の差が表れなかったり，項目によっては

1年生の群よりも 4年生の群の方が社会的距離

は遠くなったりした．一方で 4年生の群では 1

年生の群よりも主観的な精神障害者に対する社

会的態度は近くなった．
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Examination of Learning Motivation through the Jigsaw Method”
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Abstract

　We proposed that introducing the Jigsaw Method and assigning different pre-tasks to each student, would give 

them responsibility for their learning. As a teaching strategy to motivate learning, this approach was aimed at 

enhancing students’ motivation through active involvement. In this study, the Jigsaw Method was incorporated 

into a basic nursing practice class. With the goal of motivating students by assigning different pre-tasks to each 

student and holding them accountable for their own learning. The effectiveness of this approach was evaluated 

based on students’ self-assessments, peer evaluations, feedback from expert group work, and reflections on the 

class. Students’ self-assessments of the exercises were highly positive and the evaluations of the experts were also 

positive, indicating that the students were actively engaged in the tasks. Additionally, group work with experts 

before the exercise was effective for confirming and supplementing student tasks. The feedback after the exercise 

revealed that students gained insight through role-playing into patients’ perspectives and recognized areas in 

which they needed to improve in providing nursing assistance. The exercise fostered group dynamics, with 

students engaging in discussions while practicing.

　Incorporating the Jigsaw Method and assigning each student responsibility for their learning proved to be an 

effective strategy for motivating learning.

Key words: Flipped classroom（反転授業）, Motivation for learning（学習の動機づけ）, The jigsaw method（ジ

グソー法）, Active learning（アクティブラーニング）
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要旨

学習の動機づけとなる授業方略としてジグ

ソー法を 1年次前期の基礎看護学演習Ⅰに導入

した．各学生に異なる事前課題を課し，演習に

際しての学習責任を担ってもらうことで学習へ

の動機づけ強化が可能であるかを検討した．学

生の振り返りフォームに記載された演習の自己

評価，他者評価，専門家グループワークの効果，

演習の感想をもとに学習の動機づけの有効性を

評価した．学生の演習の自己評価は高い傾向に

あり，専門家に対する評価も高いことから課題

への取り組みは積極的に行われていたことがわ

かった．また，演習前の専門家グループワーク

は，自己の課題の確認や補足に効果的であった．

演習後の感想からは，ロールプレイを通して患

者の思いを知り，看護援助の実践から自己の足

りないところを認識していた．演習は，グルー

プダイナミクスがはたらき話し合いをしながら

実践していた． 

ジグソー法を取り入れ，学生ひとりひとりに

学習の責任を持たせることは学習の動機づけと

して有効である．

緒言

少子高齢化が進み，出生数は減少を続け大学

全入時代と言われるようになって久しい．文部

科学省の統計では，令和 5年度の看護系大学の

教育課程数は 283大学、300課程（1大学で複

数の教育課程を有する大学がある）となり，入

学定員数は 26,023人である．ここ 15年ほどで

その数が大きく伸びており，特にほぼ横ばいの

国公立大学と比較すると，私立大学の数は倍増

している（１）．社会の高齢化に伴い看護・福

祉系職種の需要が増え ,看護系大学の新設開校

と定員は増加傾向にある．しかし，少子化で

18歳人口の減少が続く中，大学入学枠の増加

というアンバランスな状況になっている．その

ため，私立大学では早い時期に学校推薦等で学

生を確保する動きがみられる．

そのような背景の中，看護大学に入学する学

生の学力不足や目的意識の希薄さが論じられて

いる．大久保らは，「看護学導入時期の学生が

感じる困難性の検討」の中で困難性の一つとし

て看護学に対する学習意欲，学習動機づけの違

いをあげ，看護を目指す目的意識，学習動機づ

けが希薄な学生が多くなっていることが報告さ

れている（2）．また，安ヶ平らの「基礎看護学

担当教員の捉える学生の特徴と教授学習方法の

工夫」では，基礎看護学教員へのインタビュー

を行い，1・2年次の学生の特徴として，「看護

が目的でない学生の増加」，「読み書きや理解力

の低下」，「自分で目標を立てられず主体的な学

習態度にかける」，「考えるプロセスより正解を

求める」など複数の興味深い特徴をあげている

（3）．さらに，「周囲に無関心で対人関係が希薄」，

「価値観の多様性を認められない」，「清潔感の

違い」など看護師として，必要なスキルがかけ

ており，その育成が必要と報告している（3）．

COVID-19の感染拡大によるパンデミック下

では，従来の一方向の対面講義から ICTを活

用した双方向の講義，様々な授業ツールを活用

した授業方略の改善が行われ，学生の理解が促

進される授業の取り組みが実践されていたこと

が報告されている（4）．

2012年，文部科学省中央教育審議会答申では ,

「新たな未来を築くための大学教育の質的転換

に向けて～生涯学び続け，主体的に考える力を

育成する大学へ～」において，アクティブラー

ニング（能動的学習）の取り組みによる学士課

程教育の質的転換の必要性が示されている（5）．

それ以降，反転授業やグループワーク，ディベー

トなどアクティブラーニングを推進し学生を主
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める学習責任を持つ学生をいう．

専門家グループ：同じ課題に取り組んだ専門

家同士の集団をいう．

方法

1．対象者

1年生前期の基礎看護学方法論Ⅰ，基礎看護

学演習Ⅰを履修した学生 80名であった．

2．対象資料

基礎看護学演習Ⅰでジグソー学習法を実践し

た「清潔・衣生活の援助技術」の単元演習の振

り返りフォームが対象である．フォームに記載

された演習の自己評価，他者評価，専門家グルー

プワークの効果と感想，演習の感想をもとに学

習の動機づけの有効性を評価した．

3．調査方法

1）授業の位置づけ

基礎看護学方法論Ⅰ（生活援助技術）と基礎

看護学演習Ⅰは，1年生前期に履修する科目で

ある．基礎看護学方法論Ⅰは講義の授業形態で

全 8回，基礎看護学演習Ⅰは技術演習で全 15

回である．講義で得た知識を基に演習で看護援

助技術を深めることから ,この２つの科目は連

動して進行する．演習では，学生が患者役や看

護師役をグループ内でローテーションし全員が

どちらも体験できるように進行する．その「清

潔・衣生活の援助技術」の単元において，講義

1コマに続く演習 5コマでジグソー法を取り入

れた授業実践を行った．

2）授業方法

講義 1コマのあとに続く演習 5コマは，3週

間に渡って実施した．

（1） 今回の基礎看護学演習では，「清拭」，「寝

衣交換」，「洗髪」，「足浴」4課題を実施し

た．最初に全学生 80名を４名毎に 23演習

グループに分けた．各演習グループの４メ

体とした能動的な学習の授業方略を推進してい

る．

今回，従来の反転授業の事前学習に動機づ

けの強化を期待して協同学習の手法であるジ

グソー学習法を取り入れた演習を実践した．グ

ループメンバーのひとりひとりに異なる事前課

題を課し，学習の責任を持たせることで学習の

動機づけとして有効であるかを明らかにするこ

とを目的とした．

看護を学ぶ目的意識が希薄で主体的な学習態

度にかける初年度の学生に，主体的に学習に取

り組む態度を育成するため，ジグソー法を導入

し課題学習に学習責任を与え，グループワーク

を通じて他者の視点や学習内容に触れることで

学習の動機づけとなることを目指す．そして，

その先の学習においても主体的学習態度で臨

むことができれば，看護師として成長していく

ための継続学習につながる．看護師として必要

な資質を修得するために意義のある研究と考え

る．

用語の定義

ジグソー法：グループメンバーの一人一人に

別の課題を割り振り，自分の課題を理解し

た後，演習グループを離れ，同じ課題を与

えられた者が集まった「専門家グループ」

を作り協同的な学習をする．演習グループ

に戻り，他のメンバーに自分が担当した課

題を説明し伝えるという学習方法． 

演習グループ：今回の演習で 23に分けた技

術演習の基本となる 3～ 4名の集団をいう．

専門家：教員が 4つの課題（事前学習）「清拭」，

「寝衣交換」，「洗髪」，「足浴」をグループ

メンバーひとりひとりに割り振った．割り

振られた課題の演習を実施するために必要

な物品，援助の計画，留意事項などをまと



表 1．授業計画

基礎看護学方法論Ⅰの講義科目と基礎看護学演習Ⅰの技術演習科目が連動して進行する．太枠内は、今回ジグソー法を
実施した単元の授業を示す．
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ンバーには 4課題のうち各々 1課題を専門

家として担当し，事前学習して実際の演習

をリードするように指示した．すべての演

習グループに 4つの課題の各専門家が存在

するよう配置した．

（2） 事前学習が済んだ段階で同一課題の専門家

を 3～ 4名の専門家グループに分け，専門

家グループワークを行って，事前学習の過

不足を検討した．

（3） その上で，演習は演習グループ毎に課題毎

に実施した．専門家は課題毎に代わるので，

全学生が専門家として他の学生をリードす

る 1演習機会と，非専門家として協力する

3演習機会を体験した．

（4） なお，演習グループが 3名の場合には，「清

拭」と同じ時間に演習を行う「寝衣交換」

以外を専門家として割り当て，「寝衣交換」

は全員が担当するよう説明した．また，演

習の前々日までにクラスルームに専門家の

課題の提出を課し，専門外の課題において

は演習当日までに各自で事前学習を記載し

ておくように伝えた．提出された専門家の

課題をプリントアウトし，該当するグルー

プメンバー全員に配布した．そして，演習



図 1．今回導入したジグソー法
各演習グループの各メンバーが４課題の一つを専門家として担当し事前学習する（左図①）．同じ課題の専門家４名ごとに
専門家グループワークを行う（右図②）． 最後に，演習グループに戻った専門家が中心になって演習を実施する（左図③）．
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終了後には専門外の事前学習について提出

を求めた．

3）評価の時期

データ収集期間は 2024年 6月 14日～ 27日で

あった．データの分析は，科目終了後に行った．

4）分析方法

演習後の振り返りフォームに記載された内容

から，演習の自己評価，他者評価，専門家グルー

プワークの効果と感想，演習の感想を抽出した．

これらのデータの集計結果およびカテゴリ分析

から学習の動機づけとなったかを評価する．

（1）演習の自己評価

演習の自己評価は，各演習の留意事項につい

てチェック項目をあげ、実施できた項目を複数

回答で求めた．

清拭では，「物品は不足なく準備できた（物

品の準備）」，「患者のプライバシーを考え、露

出を最小限にすることができた（患者のプライ

バシー）」，「患者に冷感を感じさせないタオル

の持ち方や拭き方ができた（患者の安全）」，「患

者の安楽を考え体位変換を最小限にすることが

できた（患者の安楽）」，「患者が自身でできる

ところは手伝ってもらった（患者の自立）」，「2

名で役割分担を決めて効率よく実施できた（役

割分担と効率性）」6項目とした．

寝衣交換は，「患者のプライバシーを考え、

露出を最小限にすることができた（患者のプラ

イバシー）」，「患者の健側から脱衣し患側から

着衣することができた（患者の安全）」，「患者

の安楽を考え体位変換を最小限にすることがで

きた（患者の安楽）」，「患者が自身でできると

ころは手伝ってもらった（患者の自立）」，「交

換後、寝衣のしわがないようにしわを伸ばした

（適切な援助技術）」の 5項目とした．
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洗髪は，「物品は不足なく準備できた（物品

の準備）」，お湯の温度やかゆみなど、患者に確

認しながら実施することができた（患者の安

全）」，「患者が安楽に洗髪が行えるように体位

を調整することができた：膝下に枕を挿入した

（患者の安楽）」，「皮膚の割線に沿って指腹を

使って洗うことができた（適切な援助技術 A）」，

「患者の寝衣を濡らすことなく十分にすすぎを

行い、終了することができた（適切な援助技術

B）」，「2名で役割を分担し、効率よく実施でき

た（役割分担と効率性）」の 6項目とした．

足浴は，「物品は不足なく準備できた（物品

の準備）」，「ベースンに患者の足をつける前に

健側に掛け湯をして温度を確認した（患者の安

全）」，「患者の安楽を考えた体位を考えて工夫

をした（患者の安楽）」，「患者が冷感を感じな

いように素早く水分を拭き取った（適切な援助

技術）」，「2名で役割分担を決めて効率よく実施

できた（役割分担と効率性）」の 5項目とした．

演習項目ごとに集計し，回答数とその割合を

計算した．学生の演習内容の達成度を学習動機

づけ評価の 1つとして分析した．

（2）他者評価

「清拭」，「寝衣交換」，「洗髪」，「足浴」の 4

項目を実施して，専門家の役割遂行の他者評価

（担当者の自己評価も含む）を求めた．専門家

の評価は，専門家のリーダーシップを問う質問

に対し，「担当者は十分に予習し、率先して教

えてくれた」，「担当者は予習し、一応教えてく

れた」，「担当者は予習が不十分で、あまり教え

てくれなかった」，「担当者は全然予習しておら

ず、全く教えてくれなかった」の 4項目から回

答を求めた．

演習ごとに回答数を集計し，専門家の課題遂

行状況を分析した．

（3）専門家グループワークの効果と感想

演習はじめの専門家グループワークの効果に

関する質問に対して，「自分が記載した内容を

深めることができた」，「自分が気付かないとこ

ろに気づくことができた」，「足りない部分の補

足ができた」，「不安な部分が解消された」，「疑

問や迷いが解消された」，「あまり得るものはな

かった」，「何も得るものがなかった」の 7項目

から回答（複数回答可）を求めた．また，自由

記述で感想を求めた．

7項目は，回答を単純集計した．感想は，内容

を精査しカテゴリ分けを行った．7項目結果と合

わせて，その内容から専門家グループワークが

各学生に与えた学習の影響や効果を分析した．

（4）演習の感想

今回の演習についての感想を自由記述で求め

た．記述内容を精査しカテゴリ分けを行った．

今回の演習で学生が何を学習し，どのような振

り返り，感想があったかを分析した．

5）倫理的配慮

対象者には本研究の目的や内容について文書

と口頭で説明を行った．研究参加の有無は科目

評価と関係しないことを説明し賛同する場合

は，同意書を演習室前に置いたポストに提出し

てもらうよう話した．本研究の趣旨を説明し，

同意書を提出した 38名分の資料を研究対象と

した．この研究は，東京医療学院大学研究倫理

審査委員会の承認を得て実施した（承認番号：

24-05H）．

結果

1．自己評価

「清潔・衣生活の援助技術」の単元は，使用

する物品が多く，物品の配置や看護師の動線を

考えて効率的に実施する必要がある．また，患

者への説明や意思を確認するコミュニケーショ

ン技術，患者の安全安楽を考えた適切な体位の



表 2．専門家グループワークの感想（自由記述）

一文が一つの意味内容となるようコード化し 45コードが抽出された．意味内容に沿ってカテゴリ分けを行い４カテゴリ
が抽出された．

－ 73 －



図 2．演習の自己評価
演習ごとの看護技術実践の達成項目の状況について自己評価による達成割合を示す．回答数は，清拭 28，寝衣交換 32，
洗髪 29，足浴 36であった．
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調整などが必要になり，演習の自己評価は留意

事項として患者の安全・安楽，プライバシー，

自立性などの視点から技術到達の項目をあげ

た． 

清拭の回答では，「物品の準備」79 %，「患者

のプライバシー」93 %，「患者の安全」64 %，「患

者の安楽」86 %，「患者の自立」89 %，「役割分

担と効率性」86 %の回答を得た．

寝衣交換では，「患者のプライバシー」94 %，

「患者の安全」63 %，「患者の安楽」66 %，「患

者の自立」94 %，「適切な援助技術」66 %であっ

た．

洗髪では，「物品の準備」86 %，「患者の安全」

90 %，「患者の安楽」93 %，「適切な援助技術 A」

79 %，「適切な援助技術 B」41 %，「役割分担と

効率性」76 %であった．

足浴では，「物品の準備」94 %，「患者の安全」

100%，「患者の安楽」75 %，「適切な援助技術」

86 %，「役割分担と効率性」72 %であった．

全般的に高達成率であった．清潔の援助技術

では肌の露出が伴う場面があるので，特に「患

者のプライバシー」に関する項目は高い達成率

となっていた．また「患者の安全」についても，

湯の温度など気を付けなければならないところ

は高い達成率であった．一方で，洗髪で「適切

な援助技術」となる患者の寝衣を濡らすことな

く実施するための援助技術においては，十分に

実践が進んでいない状況であった．

2．専門家役割遂行の他者評価　

専門家の評価では，専門家のリーダーシップ

の問いに対し，清拭の専門家評価では，「専門

家は率先して教えてくれた」66 ％，「専門家は

一応教えてくれた」26 %，「専門家はあまり教

えてくれなかった」 3 %，「専門家は全く教えて



図 3．他者評価
グループメンバーが行った専門家の役割遂行の評価（専門家の自己評価も含む）を示す．回答数は，清拭 35，寝衣交換
34，洗髪 35，足浴 36であった．
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くれなかった」6 %の回答を得た．

寝衣交換では，「専門家は率先して教えてく

れた」68 %，「専門家は一応教えてくれた」32 

%，「専門家はあまり教えてくれなかった」・「専

門家は全く教えてくれなかった」 0 %の回答を

得た．

洗髪では，「専門家は率先して教えてくれた」

69 %，「専門家は一応教えてくれた」17 %，「専

門家はあまり教えてくれなかった 6 %，「専門家

は全く教えてくれなかった」 9 %の回答を得た．

足浴では，「専門家は率先して教えてくれた」

75 %，「専門家は一応教えてくれた」14 %，「専

門家はあまり教えてくれなかった」11 %，「専

門家は全く教えてくれなかった」 0 %の回答を

得た．

4つのいずれの項目でも専門家の評価が高く

なっており、専門家は自己の学習責任を果たし

ていた． 

3．専門家グループワークの効果と感想

演習前に行った専門家グループワークの効果

を 7項目の複数選択回答で問うと，「自分が記

載した内容を深めることができた」85 %，「自

分が気付かないところに気づくことができた」

76 %，「足りない部分の補足ができた」74 %，「不

安な部分が解消された」62 %，「疑問や迷いが

解消された」44 %，「あまり得るものはなかった」 

3 %，「何も得るものがなかった」 0 %の回答を

得た．

自由記述の専門家グループワークの感想は，

一文が一つの意味内容となるようもコード化し

た．45コードが抽出され，意味内容に沿ってカ

テゴリ分けを行い「意見交換による気づきの高

まり」，「課題に関する疑問や不安の解消」，「理

解の深まり」，「主体性の自覚」，の４カテゴリ

が抽出された．

専門家グループワークでは，互いの学習内容

を発表しあい，活発に意見交換が行われていた．

また，発表をしたりグループで話し合うことで

自分の気づかないところに気づいたり，同じ課

題に取り組む専門家同士であることから疑問や



表 3．演習の感想（自由記述）

一つの意味内容となるようコード化し 90コードが抽出され，意味内容に沿ってカテゴリ分けを行い５カテゴリが抽出された．
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図 4．専門家グループワークの効果
専門家グループワークは，学生にどのような効果があったかを示す．回答数は，34であった．
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自信のない部分の確認が出来ていた．発表する

ことで自身の課題への理解が深まり，他者の視

点を知ることで自己の視点との違いに気づき視

野が拡がっていた．演習グループに戻ると自分

だけが専門家であることからグループメンバー

に対する責任感もみられていた．専門家グルー

プワークは，自己の課題の理解や補足の効果が

みられ，それは 7項目の回答からも自由記載か

らも同じく読み取れていた．専門家の課題に積

極的に取り組み、課題内容の理解を深めるグ

ループワークがなされていた．

4．演習の感想

今回の演習に関する感想は，自由記述の中か

ら，一つの意味内容となるようコード化し 90

コードが抽出され，意味内容に沿ってカテゴリ

分けを行い「看護援助を実践しての学び」，「患

者体験を通しての学び」，「次に取り組む覚悟を

持つ」，「実践から援助技術を考える」，「グルー

プワークから成長を実感」の 5カテゴリが抽出

された．看護師役として援助をおこなうことで

準備不足や効率の悪さを痛感したり，患者役を

体験することで患者の思いや援助の際の配慮す

べきことを知ったり，患者への配慮不足など実

践を通しての学びがあがっていた．また，この

ように実施したら患者にとって安楽なのではな

いかという援助の工夫や患者体験からの配慮す

べき点など実践を通して援助技術の改善点を考

えていた．演習を通してこれからどう取り組む

必要があるか，次にどのように活かすかといっ

た次に取り組む覚悟を持つ様子もあった．専門

家グループワークや演習グループの看護援助の

実践でどのように協力し解決したかなどグルー

プワークから成長を実感する内容の記載があっ

た． 

演習は，グループメンバーが患者役と看護師

役を交代で行うロールプレイ方式で，演習時間
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内で全員がローテーションできるように実施し

ていく．そのため，患者役を体験して患者の思

いを知り，看護師役として援助を実践しできな

かったところや思いが及ばないところに気づく

ことができていた．また，その気づいたところ

から次はどのようにするか、どんなことに注意

しなければならないのかといった課題が出てき

ていた．

考察

1．学習の動機づけ

動機づけ（motivation）とは , 何らかの目標を

達成するために自分をコントロール（自己調整）

しながら，課題に積極的に関わり，かつ，この

関わりに有用性を持つことを意味する（6）．今

回のジグソー法においては，専門家としての課

題の学習責任を与えることで外発的動機づけが

行われた．そして，グループメンバーとして学

習の責任を感じることで，責任を果たすべく課

題学習に積極的に取り組む内発的な動機づけを

喚起した．さらに，専門家グループワークの発

表を通じて自身の足りないところに気づいた

り，他者の発表から自己の視点と違う見解を知

る機会を設けることで，外発的にも内発的にも

動機づけが強化されることが期待できる．自己

決定理論（Self determination theory）では，適度

な外発動機づけが，やがて内発的動機づけへ変

化していくことが示されている（7）．

今回は，自己評価の達成率の高さと他者評価

の高さから専門家として積極的に課題に取り組

んでいたことがわかった．一方で，自己の課題

に対する不安がみられていた．専門家グループ

ワークで課題の確認ができたことに安堵する内

容があり，課題内容への不安は大きく自信の無

さが感じられる．専門家グループワークで確認

できる安心感、足りないところを補充できる安

心感は意見が多くあがっており，課題の不安な

部分を確認することで自信に変えていくことは

大切であると考える．上村は，ARCS動機づけ

4因子の一つ，「自信」と主体的授業態度，学

習行動の間に正の相関を認めたと報告している

（8）．現在の学習に関する自信のなさや不安を，

今回のような専門家グループワークを通して安

心や自信に変えていくことは，主体的学習へつ

ながることが期待できる．

今回の演習で，ジグソー法を取り入れ，学生

ひとりひとりに学習責任を課すことは学習の動

機づけとして有効であった． 

2．看護基礎教育への示唆

協同学習について，安永は「協同して学びあ

うことで，学ぶ内容の理解・習得を目指すとと

もに，協同の意義に気づき，協同の技能を磨き，

協同の価値を学ぶ（内化する）ことが意図され

る教育活動」と述べている（9）．ジグソー法は，

課題が多いときに仲間と課題を分担して学ぶこ

とで，個人で課題に取り組む個人思考と専門家

グループで課題を理解しあい，基本グループで

メンバーに説明する集団思考がうまく組み合わ

された協同学習の一技法である（10）．

今回の演習では，グループメンバーひとりひ

とりに異なる課題を課すことで個人思考を行う

部分と，演習前に専門家グループワークを行っ

たり，その後にグループに戻って演習を行うと

いう集団思考の部分を取り入れることで，グ

ループ内での自己の学習責任を持ちつつ専門家

グループワークで不安や迷いの軽減を図った．

学生の記述からは，自己の課題内容を深めた

り，自分が気づかないところを発見したり，足

りない部分の補足をしたという回答がみられて

おり，意図した効果はあったと考える．しかし，

自己の課題に対する不安の記述は多くあり，学

生の疑問や迷いを解消するための工夫を今後検
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討していく必要があると考える．専門家グルー

プワークでは，自分の課題の確認とグループに

還元するためのより正確な情報を得ようと積極

的に活動する記述があり，グループでは専門家

としてメンバーに説明・指導しながらグループ

で助け合い会話を重ね，グループ全体で学習し

理解していく姿勢がみられた．ジグソー法の実

践報告において，千葉ら（2010）は，学生はグルー

プワークで分担された課題を割り振られること

によって，コミュニケーションの機会が増え，

グループワークはポジティブな雰囲気となって

活性化されると報告している（11）．今後も学

生の学習責任とグループワークを通じた学びに

よって，学習に自信を持てるような授業方略の

工夫は有効である． 

看護師は，チームで患者の援助・支援を行っ

ていくことから，チーム内のコミュニケーショ

ンや多職種間の連携も非常に大切となる．基本

姿勢の育成のためジグソー法を導入した授業方

略の実践が今後も期待される．

本研究の限界

今回の授業実践は，学生の主観に基づいた評

価であり，研究同意を得た学生数も少ないこと

から引き続き検証を続ける必要である．また，

学生の学習内容に関する不安に対して工夫や学

生の理解度の検証も今後続けていく必要があ

る． 

結論

今回，基礎看護学演習にジグソー法を取り入

れ，学生ひとりひとりに異なる事前課題を課し，

学習の責任を持たせることで学習の動機づけを

目的とした．今回の演習の自己評価による学習

の達成度は高く，他者評価や専門家グループ

ワークの効果や感想から，専門家として課題に

積極的に取り組んでいたことがわかった．また，

演習の感想からグループダイナミクスがはたら

き学生の学びも理解も深まっていた．

ジグソー法を取り入れ，学生ひとりひとりに

学習の責任を持たせることは学習の動機づけと

して有効であった．
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古い生物光学顕微鏡（Tiyoda MT-B type）用の 

G4 ハロゲン電球用アダプタの製作記
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optical microscope
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Abstract

　In order to use a vintage MT-B type optical microscope made by Tiyoda Optical Industry, I made an adapter for 

G4 halogen bulbs using currently available materials. 

Key words: Tiyoda MT-B type optical microscope（千代田光学MT-B型顕微鏡）, G4 halogen bulbs（G4口

金ハロゲン電球）
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図 1　
私が現在使用している千代田MT-B型顕微鏡．私の使っているものはオリジナルの 20倍，40倍，65倍
の代わりに N社製の plan20倍，40倍 Fluor，油浸 U Apo 100倍が取り付けてある．ライトハウスは後
部のフィンのついた部分で，上に円筒状のカバーがついている．
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要旨

千代田光学のMT-B型顕微鏡という古い光学

顕微鏡を使うために，現在手に入る材料を使って

G4口金のハロゲン電球用アダプタを製作した．

はじめに

今回話題にする古い顕微鏡というのは，千代

田光学（現サクラ精機）のMT-B型顕微鏡（図 1）

である．このタイプの光学顕微鏡は，発売され

たのが 1974年（１）で，私が入局した 1982年

J大学 P教室では主流の顕微鏡で、多くの人が

組織の三次元構築を行っていたが、その後次第

に N社・O社の顕微鏡が増加していった． 

MTB型顕微鏡は，ジュラルミン鋳物を多用

したほかに比べると軽くて小さく丈夫な筐体，

オリジナルであれば対物１倍から 65倍までの

7個の対物レンズを使えるレボルバや，投影装

置，蛍光光源，写真機を含む豊富な附属品があ

り，（蛍光装置と位相差装置は持っていなかっ

たので使えなかったし，写真機はフイルム写真

機なのでもはや使わなくなったが，それ以外は）

今使っても古さを感じさせない魅力がある．

20年以上前になると思うが，サービスマン

の S氏が来て，この顕微鏡にはもう予備部品が

ないということで，訪問修理サービスの終了を

告げられ，補修部品を持って来ていただいた．

その時は電球の注文も最後だと言っていたが，

電球の単価がかなり高かったので，注文しな

かった．その後も順調には使用出来たが，電球

は真っ黒で，いつ切れてもおかしくないような

状態だった（図２右）．今年（2024年）の夏に

はその切れそうな電球を持って秋葉原の電球屋

を数件聞いて回ったが，「特殊な電球」という

ことで手に入らなかった．A社の通信販売で９

Vの顕微鏡用電球（顕微鏡用 G4口金 30 W ハ

ロゲン電球，図 2左）と G4ソケットを入手で

きたので，ハロゲン電球用アダプタの製作を思

い立った． 



図 2 
左　 顕微鏡用 9 V, 30 Wハロゲン電球．フィラメント形状は右のそれと似るが，オリジナルと比べると

少し幅が狭い．
右　オリジナルの古いタングステン電球．すでに玉切れした状態である．

図 3　
材料一覧．ペットボトルの蓋 1ケ，ソケット 1ケ，接触子の金具 2ケ，ハロゲン電球（G4口金 9 V, 30 
Wハロゲン球）1ケ，針金，糸はんだ，接着剤
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1．ペットボトルの蓋　1ケ

2．G4ソケット　　　1ケ

（電球がかなり熱くなるので，私はセラミッ

材料（図 3）

（使用電球：顕微鏡用 G4ソケットハロゲン電

球（ノーブランド品 , 9 V, 30 W）



図 5
左　針金をこのように曲げて台座を作る．
右　完成図．

図 4
ペットボトルの加工位置．左は表，右は裏．裏
にはソケットのリード線を通す穴の位置を青
で，接触子の金具を挟んで取り付ける位置 2箇
所を赤で示す．
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ク製のものを使用した）．

3． 接触子用金具　　　1対（2ケ）：

　　私は乾電池用金具を用いた．

4．  台座用の針金（適当なサイズのゼムクリッ

プでも良い）．

5． はんだ

6． 万能接着剤

製作方法

1．  ペットボトルの蓋（ランプハウスの中には

めると周囲に 2～ 3mmの余裕がある）を

用意する．密閉のためのパッキング（内蓋）

がある場合はそれを外す．一体構造のペッ

トボトルの蓋はそのまま使う．

2．  ペットボトルの真ん中にソケットのリード

線を通す穴をあける（図 4）．

3．  接触子はペットボトルの蓋に短かい方を内

側にして縁を挟み，ペンチなどで締めて留

める．

4．  台座の作成：フィラメントの位置を合わせ

るよう針金（ゼムクリップを伸ばしたもの

でもよい）で台座をつくり，ソケットの基

部を針金で 2／ 3周位固定，同部をほぼ直

角に曲げ，約 3.5㎝のところでもう一回直

角に曲げて，その先をペットボトルの蓋に

接着剤で接着できるように（図 5左）まげる．

5．  ソケットのリード線と接触子金具に取り付

け，はんだ付けする．以上で完成（図 5右）． 

6．  接着剤を使っているので，時間をかけて接

着剤の溶剤をとばし，充分乾いてから，実

際に顕微鏡に取り付けて動作を確認する

（図 6はランプハウスの外側を向けて電球

を光らせてみたところ．）

7．  台座の針金を曲げ，電球のフィラメントの



図 6
電球を顕微鏡に外向きに取り付けて，光らせて
みたところ .

図 7
光量を弱くして，弱拡大（対物 2 倍程度）でフィラメントが見えるように芯出し . フィラメントの幅が少し狭いので，
対物 1 倍で全視野を完全にカバーすることはできないが，通常の観察や写真撮影をするのには問題がないと思われる．
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位置合わせをする．つまり，光量を落とし

て，弱拡大でフィラメントがしっかり見え

るように芯出しする（図 7は対物 2倍でフィ

ラメントを撮影した写真である）．

結果：使用感など

1．  最初の試作品は，台座を加工のしやすいプ

ラスチック製の注射針のキャップを使った

が，電球がかなり熱を持つので，30 分位で

溶けて穴が開いてしまった．（最終的な試

作品で台座を針金で作ったのはそういう経

緯による．）こちらのほうはだいぶ使って

いる（4－ 5 時間）が，大丈夫のようである．

2．  やっと使えるようになって，まず安心した．

電球は 10 本買ってあるので，ほかの部品

…例えばトランス，レンズなど…は大丈夫

かという問題は残るが，今の調子で使って

も電球はあと 50 年位は持ちそうである．

3．  芯出しの方法は電球を出し入れしたり台座

を曲げたりと，以前とはやり方は変わった

が，一回セットすると使うのに問題はない．

明るさもあまり変わらないし，明るさのむ

らも調整がうまくいったときにはあまりな

く，比較的均質だと勝手に思っている．図

8は対物 1倍で撮影した対物ミクロメータ



図 8　
校正用の対物ミクロメータを対物 1 倍で図撮影してみたところ．光量のムラは目立たないように見える． ( ○の中に
うっすらとミクロメータの目盛が写っている )．目盛を撮影するため光量は少し落としてあるが、もう少し明るくす
ることは可能．
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である．なお，アダプタを製作している時

期に，顕微鏡を使うことがあって覗いてい

たら，真っ黒になった古い電球はボッと音

がして切れたので，オリジナルの電球とは

比較できなかった（図 2右）．

結語

いま手に入る電球を使ってMT-B型顕微鏡を

使ために，G4 口金のハロゲン電球用アダプタ

を製作した．病理学を専攻して 40 年以上経つ

私にとっては，MT-B型顕微鏡は，入局 2 年後

から約 15 年をともにし，その後もサブの顕微

鏡として，最近 5年はまたメインの顕微鏡とし

て付き合ってくれた古い友人である．大きなト

ラブルもなかったわけではなく，30 年近く前に

フォーカスの粗動ハンドルの片方が空回りする

ようになったことやクレンメルのばねが折れた

ことがあったが，その時は S 氏に修理して貰え

た．幸いそれ以降大きなトラブルはなく，所属

していた大学で廃棄になったのを機に，私の個

人所有となった．最近 20 年は使いながら自分

でメインテナンスもしているが，使っていると

いかに使いやすいかがわかる。

MT-B顕微鏡をお持ちで，診断や研究を続け

て使っておられる方々におかれては，小記事を

参考に，これを廃棄することなく役立てて使っ

ていただければ幸甚である．

引用文献

1） 白石　一治（2009）ホームページ，千代田

顕微鏡の歴史，2024年 12月 6日最終閲覧
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介護職による医療的ケアに関する介護職の認識

田中あゆみ 1）
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Caregivers’ perceptions of medical care by caregivers
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Abstract

　Objective: The purpose of this study was to review research on medical care by caregivers and to clarify 

caregivers’ perceptions of such care.

　Methods: The Japanese keywords “iryou teki kea (medical care)” and “kaigoshoku (caregiver)” were used to 

perform a literature review of papers published in Japan. We used the online version of the Central Journal of 

Medical Science and CiNii (National Institute of Informatics Research Paper Information Navigator) to search, 

selecting 20 original articles published from 2017 to 2024 that included caregivers as research subjects. The 

analysis was conducted by organizing the research summaries and then extracting and categorizing statements 

regarding the perceptions of caregivers from the results of each article.

　Results: Targeted literature mainly investigated and examined the current status and issues of medical care 

provided by caregivers. Survey subjects and facilities were mostly nursing care workers and long-term care 

welfare facilities for the elderly. Sixteen subcategories of caregivers’ perceptions of medical care were extracted, 

which were summarized into five categories: “psychological burden”, “lack of knowledge and skills”, “work 

burden”, “difficulties and effectiveness of cooperation with nursing staff”, and “expertise”.

　Conclusion: Results suggest that the following issues need to be addressed: the establishment of education to 

supplement the knowledge and skills about which caregivers feel insecure, the creation of continuing education 

implemented after starting to work as a caregiver, a highly safe work environment with appropriate staffing levels, 

and the strengthening of cooperation between nurses and caregivers.

Key words: Medical care （医療的ケア），Caregivers （介護職），literature review （文献レビュー）
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要旨

【研究目的】介護職による医療的ケアに関する

研究を概観し，介護職の認識を明らかにする． 

【研究方法】国内文献研究．医学中央雑誌Web

版及び CiNii（国立情報学研究論文情報ナビ

ゲーター）を用いてキーワードを「医療的ケ

ア」「介護職」として，2017年から 2024年に

発行された原著論文のうち，研究対象者に介

護職を含んでいる20文献を選定した．分析は，

研究概要を整理し，各文献の結果から介護職

の認識に関する記述を抽出してカテゴリ化し

た．

【結果】対象文献では，主に介護職による医療

的ケアの現状と課題の調査・検討が行われて

いた．研究対象者や対象施設は，介護職と介

護老人福祉施設が多かった．医療的ケアに関

する介護職の認識は，16サブカテゴリが抽出

され，＜心理的負担＞＜知識・技術の不足＞

＜業務の負担＞＜看護職との連携の困難と効

果＞＜専門性＞の 5カテゴリに集約された．

【結論】介護職が不安を抱いている知識・技術

の内容を補完する教育と実務開始後の継続教

育の構築，適切な人員配置による安全性の高

い業務環境，看護職・介護職の連携の強化が

課題であることが示唆された．

緒言

我が国における 2024年の 65歳以上の高齢者

人口は総人口の 29.3％となっており，2045年に

は 36.3％に上昇する見込みがある（1）．このた

め，今後さらに医療依存度の高いケア利用者の増

加が見込まれることから，地域包括ケアシステム

の目的である「可能な限り住み慣れた地域で，自

分らしい暮らしを人生の最後まで続ける」ために

は，地域における医療的ケアの推進が欠かせない．

2011年に「介護サービスの基盤強化のための介

護保険法等の一部を改正する法律」が公布され，

介護職などが一定条件のもとに医療的ケアである

喀痰吸引（口腔，鼻腔内，気管カニューレ内）と

経管栄養（経鼻経管栄養，胃瘻，腸瘻）を実施

することが可能となった．また，2017年から，介

護福祉士国家試験に医療的ケアが科目として追

加されている．介護職の医療的ケアに関する基礎

的知識や技術の普及が進んでいることによって，

2023年の認定特定行為業務従事者認定証の交付

数は全国で約 32万件に達しており（2），介護職

による医療的ケアの実施は増加している（3）．一

方，医療的ケアを実施している介護職や施設・事

業所の約 15%で，利用者の身体状況悪化や救急

搬送などのインシデントおよびアクシデントが発

生していることが報告されている（4,5）．医療的

ケアは窒息や出血などの緊急性の高いリスクが伴

い，利用者の生命に直結するケアである．したがっ

て，介護職は医療職と綿密な連携を取りながら，

安全に実施する必要がある（6）．

介護職への医療的ケアに関する講義・演習を実

施する教員は ,「社会福祉士介護福祉士養成施設

指定規則（昭和 60年厚生省令第 50号）」「社会

福祉士介護福祉士学校指定規則（平成 20年文部

科学省，厚生労働省令第 2号）」で定められており，

医師，保健師，助産師または看護師の国家資格を

取得した後 5年以上の実務経験を有する者，か

つ，厚生労働省の定める医療的ケア教員講習会を

修了していること等が条件となっている．つまり，

看護職は介護職の医療的ケア教育の大半を担っ

ており，介護職が安全に実施できるように指導・

助言を行う支援的立場である．したがって，両職

種は相互理解を深め，医療的ケアの安全な実施に

向けて，実施上の課題を共有して検討していく必

要がある．

介護職による医療的ケアが実施されてから 10

年以上が経過している．医療的ケアを経験した介
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容が介護職による医療的ケアの実践に関する文献

を 22件抽出した．この抽出された 22件を精読し，

研究対象者に介護職を含んでいないものを除外し

て，20件を対象文献とした．

2．分析方法

研究内容を概観するために，発行年，タイトル，

研究目的，研究対象者，対象施設，研究デザイン，

調査内容について整理した . 

次に，各文献の結果に提示されている介護職の

認識が示されたカテゴリおよび記述を抽出し，意

味内容に沿ってカテゴリ化した．また，各文献の

結果を繰り返し読み込み，意味を正しく理解する

ように努めた．

3．倫理的配慮

対象文献の取り扱いにおいては，著作権を侵害

しないように留意した .

結果

1．対象文献の概要（表 1，2）

1）発行年

対象文献の発行年は，2017年 2件，2018年 1 

件，2019 年 7 件，2020 年 2 件，2021 年 3 件，

2022年 1件， 2023年 3件，2024年 1件であった .

2）研究目的

主な研究目的は，介護職による医療的ケアの現

状（実施状況）と課題の明確化，介護職の困難・

負担と対処法の明確化，看護職との連携・協働の

現状と課題の明確化であった．

3）研究対象者

研究対象者は，介護職 12件，介護職と看護職

5件，介護職とサービス責任者 2件，介護職と看

護職と管理者１件であった．このうち，対象者に

特定技能外国人在留者が含まれることを示す報

告はなかった．

4）対象施設

対象施設は，介護老人福祉施設 9件，介護老

護職が現状をどのように認識しているかを把握す

ることは，介護職による医療的ケアの課題を明ら

かにし，両職種の相互理解を促進することにつな

がると考えられる． 先行研究では，介護職による

医療的ケアに関する文献研究（7）において，主

に医療的ケアのあり方や教育方法について報告さ

れている . しかし，介護職による医療的ケアの実

施に関する研究や，介護職の認識を整理した研究

はほとんど見当たらない . したがって，本研究では，

介護職による医療的ケアに関する研究を概観し，

介護職の認識を明らかにすることを目的とする．

用語の定義

医療的ケア：本稿では，介護職などが一定条件

のもとに実施することが法的に認められている喀

痰吸引（口腔内・鼻腔内・気管カニューレ内）及

び経管栄養（経鼻経管栄養・胃瘻・腸瘻）を示

すものとする．

研究目的

本研究の目的は，介護職による医療的ケアに関

する研究を概観し，介護職の認識を明らかにする

ことである．

研究方法

1．対象文献の選定

医学中央雑誌Web版および CiNii（国立情報学

研究論文情報ナビゲーター）から，キーワードを

「医療的ケア」「介護職」として原著論文で絞り込

みを行い，医学中央雑誌Web版は 123件，CiNii

は 94件を抽出した（検索日 2025.1.15）．2017年

に本研究目的と類似の文献研究（7）が行われて

いるため，対象文献は 2017年 1月～ 2024年 12

月発行のものとし，医学中央雑誌Web版は 49件，

CiNiiは 39件が抽出された．このうち重複してい

るものを除き，タイトルおよび抄録から，研究内



表 1．対象文献一覧
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表 2．対象文献の概要
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人福祉施設と介護老人保健施設 4件，訪問介護事

業所 4件，介護老人福祉施設と訪問介護事業所と

サービス付き高齢者住宅 1件，介護老人福祉施設

と介護老人保健施設と障害福祉サービス事業所 1

件，障害福祉サービス事業所 1件であった． 

5）研究デザイン

研究デザインは定性的研究 11件，定量的研究 6

件，混合研究は 3件であった．

6）調査内容

調査内容は，現状（実態・認識・不安・経験）

と課題について 10件，介護職の困難や負担とそ

の対処法（対応・克服）及び困難の要因と構成に

ついて 5件，連携・協働の現状と課題について 5

件であった . 

安・恐怖』『苦痛表情に対する困惑』『命に関わる

不安と緊張感』など＜実施の不安・恐怖＞があり，

『単独勤務や緊急時対応の不安』『医療機関との繋

がりがない不安』など＜救急対応の不安＞を認識

していた．また，『医療的ケアは医療職の仕事』『慣

れない業務のストレス』『機械的で達成感がなく，

やりたくない』など＜否定的思い＞や『制限があ

るので痰が取り切れない』『利用者・家族からの

実施範囲外の依頼』など＜実施制限によるジレン

マ＞を認識していた．

2）【知識・技術の不足】

介護職は，医療的ケアの知識・技術について『わ

からない』『不足している』『看護師のようにはで

きない』など＜知識・技術の不十分さ＞，『常に見

守りが必要』『認知症などコミュニケーション障害

の人の意図が汲み取れない』『看取りなどの症状

悪化時に対応することになる』など＜対象者の対

応の難しさ＞を認識していた．また，『研修が少な

く参加しづらい』『教えてもらえる環境がない』な

ど＜学習の機会不足＞や『実施する対象者が少な

い』『実施頻度が少ないため方法を忘れてしまう』

など＜経験の機会不足＞を認識していた．

3）【業務の負担】

介護職は，『責任が重すぎる』『介護職には難し

い』『専門的なことについていけない』など＜責任

の重圧・能力以上の仕事＞，『人手不足で通常の

業務だけでも激務』『夜勤や単独勤務がある』『指

導看護師の不足』など＜業務過多・人材不足＞を

認識していた . 

4）【看護職との連携の困難と効果】

介護職は，『介護職を理解していない』『相談で

きる看護職がいない』『生活支援における医療的

ケアの認識が違う』など＜看護職との関係性の苦

慮＞，『医療職を交えた会議は管理者が出ている』

『不足している』『ショートスティ利用者の情報不

足』など＜情報共有の不足＞を認識していた．

2．介護職の認識 （表 3）

介護職の認識は，16サブカテゴリが抽出さ

れ，最終的に 5カテゴリに集約された．以下，対

象文献の主な記述内容を『　』，サブカテゴリを 

＜　＞ ，カテゴリを【　】で示す．

1）【心理的負担】

介護職は，『自分がトラブルを起こしてしまう不
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一方で，『看護師の指導を受けて安心してでき

る』『ねぎらいでホットする』『情報共有・連携は

取れている』など＜看護職の指導・連携の効果＞

を認識していた．

5）【専門性】

介護職は，『介護職が責任もって行う』『命に

関わる仕事』『生活支援の一部』など＜責任ある

生活支援＞，『自信になる』『新しい技術が身につ

く』『視野が広がる』など＜自己成長＞，『利用者

の QOLに繋がる』『ニードにすぐ応えられる』な

ど＜やりがい・貢献＞を認識していた． 
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考察

1． 介護職による医療的ケアに関する研究の概

要について

対象文献の年間発行数は 1～ 7件であり，著し

い増減はなかった．研究対象者は，介護職のみが

多く，医師やケアマネージャーの調査は行われて

いなかった．また，対象施設は介護老人福祉施設

が多く，医療的ケアによって介護職の負担が増加

することが予測される看護小規模多機能型居宅介

護やショートスティの調査は少なかった．したがっ

て，今後は研究対象者と対象施設を拡大した検

討が必要であると考えられた．また，調査内容は

主に現状と課題に関するものであり，それに加え

て介護職の困難や負担とその対処法に関する内容

や，看護職との連携・協働に関する内容が調査さ

れていた．しかし，課題の解決方法に関する報告

は少なく，今後は課題解決方法の検証が必要であ

ると考えられた．

2．教育に関する課題について

介護職は【心理的負担】として＜実施の不安・

恐怖＞＜救急対応の不安＞を認識していた．この

要因の一つとして，【知識・技術の不足】によって

適切な実践を行う自信が持てない状況にあると考

えられた．このため，介護職が不安を抱いている

知識・技術を明確にし，これを補完する教育内容

の拡充を検討する必要があると考えられた．特に，

介護職を対象とした実務者研修などの医療的ケア

の教育は，トラブル発生時の対応などがテキスト

に示されているものの，演習はケア技術の習得が

中心である（4，8，9）．救急対応に関する演習は，

救急蘇生法を 1回以上経験することが研修修了の

条件となっており，状況に応じた具体的な判断や

行動に関する実践的演習は求められていない（10）．

したがって，＜救急対応の不安＞を解消するため

に，救急場面に関する学修内容の追加を検討する

必要があると考えられた．

また，介護職は＜学習の機会不足＞＜経験の機

会不足＞＜業務過多・人材不足＞を認識しており，

研修や指導を受けづらい環境であることが伺え

た．実務開始後の研修開催や参加のためには，指

導看護師の配置や研修時間を確保する勤務調整が

必要である．そのため，看護職が配置されていな

い施設や，業務過多傾向である施設・事業所にお

いては，研修の開催および参加が困難な状況であ

る（3，4）．したがって，多施設合同研修やオンラ

イン研修といった手法を取り入れるなどの工夫を

して，介護職が参加しやすい実務開始後の継続教

育の仕組みを構築していく必要があると考えられ

た．

3．業務に関する課題について

介護職は【業務の負担】として＜責任の重圧・

能力以上の仕事＞＜業務過多・人材不足＞を認識

していた．我が国の介護職は人材不足が指摘され

ており，「仕事がつらい・忙しすぎる・体力が続か

ない」などの理由から，介護職員の 64.5％ が離職

を希望している（11）．こうした心身のストレスは，

介護職が医療的ケアを実施することに対する＜否

定的思い＞に影響を与えると考えられる．したがっ

て，介護職の業務量と力量に見合った適切な人員

配置を行い，安心して安全に医療的ケアを提供で

きる業務環境を整備する必要があると考えられた． 

4．看護職との連携に関する課題について

介護職は【看護職との連携の困難と効果】とし

て＜看護職との関係性の苦慮＞＜看護職の指導・

連携の効果＞を認識していた．介護職と看護職の

関係性は介護職の負担感に影響を与えるとされて

いる（12）．また，看護職からの指導や助言は，介

護職の安心感を高めるだけでなく，利用者のQOL

向上やインシデント・アクシデントの発生抑制に

も効果があるといわれている（4）．したがって，

介護職が積極的に看護職と連携して自己研鑽に努

める姿勢を強化するとともに，介護職を理解して
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サポートできる指導看護職の育成を進めることで，

両者の連携を強化していく必要があると考えられ

た．

結論

介護職による医療的ケアの実践に関する 2017

年～ 2024年に発行された国内文献のうち，研究

対象者に介護職が含まれた対象文献 20件の分析

から，以下の課題が示唆された．

1． 今後は，介護職による医療的ケアの課題解

決方法の検証が必要である．

2． 介護職が不安を抱いている知識・技術を補

完する教育と実務開始後の継続教育の構築

が必要である．

3． 介護職の業務量と力量に見合った適切な人

員配置を行い，安心して安全に医療的ケア

を提供できる業務環境を整備する必要があ

る．

4． 介護職が積極的に看護職と連携して自己研

鑽に努める姿勢を強化するとともに，介護

職を理解してサポートできる指導看護職の

育成を進めて，両者の連携を強化する必要

がある．

本研究の限界と課題

本研究は，国内の医学中央雑誌Web版及び

CiNiiで収集可能な文献に限られていることに限

界がある．また，分析対象を介護職の認識に限定

しているため ,今後は多職種や利用者及び家族の

認識についての検討も課題のひとつである．

利益相反

本研究における利益相反は存在しない．
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2024 年度教員年次報告会・特定研究審査会

　2024年度の教員年次報告会・特定研究審査会は，2025年 3 月 5 日（水）リハビリテーション学科と

看護学科の学科別 2 会場にてそれぞれ対面の発表方式で開催されました．濵田良機学長挨拶に続き，

リハビリテーション学科 24演題，看護学科 16演題が発表され，研究・教育・臨床・地域連携活動な

どについて活発な討論が展開されました．教員年次報告会に引き続いて開催された特定研究審査会で

は，5件の研究計画が発表され，真剣な質疑応答が展開されました．

　教員年次報告会とは，教員が一年間の研究・教育・臨床・地域連携活動などについて報告し，話し

合う会です．

　特定研究審査会とは，特定研究として，あらかじめ募集した研究計画を審査するための公聴会です．

　本紀要教員年次報告会の成果として，教員氏名と口頭発表のそれぞれの演題名を学科別にて本誌に

掲載しました（研究委員長　今泉　敏）．

◯リハビリテーション学科

＜基礎・教養教員＞

今泉　　敏，佐藤　樹里，落合　健太：�コミュニケーションにおける声の重要性について

近藤　照彦：�健康寿命延伸には 1日 9,000歩，自覚的な健康状態の改善には 1万 1000歩の歩行を推

奨との結果に基づく身体活動量（歩数）の症例検討

酒井　宏哉：スケート競技での医学サポートの報告（2024年度）

野口ウイリアム：�英語圏における「acupuncture」の使用に関する研究：コーパスを用いたアメリカ

英語とイギリス英語の比較検討

髙間佳奈枝，河野　洋志：�「教職員のメンタルヘルス対策に関する研究」－心身のヘルスケア体操を

通して－

中根　　亮：神経損傷後に起こる一次感覚ニューロンの活性化と神経再生

上園　志織：ラット前脛骨筋を神経支配する脊髄運動ニューロンの形態学的研究

＜理学療法学専攻教員＞

松本　直人： 地域在住高齢喘息患者における休息姿勢の有効性の調査

吉井　智晴：地域・職域での健康づくりへのリハ専門職の参画について

小島　基永：学業成績（GPA）と国家試験の合否に関する検討

鈴木　輝美：デイサービス利用者の ADL維持と運動機能・認知機能について

山口　育子：通所リハビリテーション利用者における口腔・嚥下機能と咳嗽力の関連

羽田　圭宏：2024年度理学療法学専攻国家試験対策報告

河野　洋志：2024年度理学療法学専攻国家試験に対する取り組みについて

手塚　潤一：動物に対する理学療法の実際～日本小動物医療センター視察報告～



－ 97 －

東京医療学院大学紀要　第13巻（2024年度）

生友　聖子：糖尿病モデルラットにおける皮質脊髄路の形態学的解析

宮地　　司：筋パワートレーニングがジャンプ着地動作時の姿勢制御に及ぼす効果

川井謙太朗：肩 2nd内旋制限に対するセルフストレッチ法の比較－投球障害肩において－

猪俣　陽一：�神経障害性疼痛モデルマウスに対する寒冷療法の試み 脊髄後角内のマイクログリア活

性化の解析

＜作業療法学専攻教員＞

古田　常人，荒城真菜美：感情労働・共有が及ぼす多職種連携への影響

内田　達二，柴田　滋子，鈴木　久子：�看護学生の多職種連携の理解促進への試み：作業療法学科

教員との協働授業の効果

生方　　剛：リハビリテーションスタッフのレジリエンス特性と離職の関連についての調査報告

木村奈緒子：脳卒中既往者がピア・サポーターへと変化する過程－ A氏のライフストーリーから－

今井　　孝：リハビリテーションスタッフに対する支援者支援としてのピアサポートの効果

◯看護学科

＜看護学専攻教員＞

森　　千鶴：精神科外来に通院中の統合失調症者の健康関連 QOLに影響する要因

川守田千秋 , 寺岡　　歩 , 森　　千鶴：看護師国家試験自主ゼミでの学生の学びと変化

廣瀬　京子：医療系大学生における HPVワクチン接種の実態からみた接種行動を阻害する要因

佐藤　えみ：�免疫チェックポイント阻害薬による治療を受けた肝がん患者における免疫関連有害事

象の検出－日本における全国探索的調査－

大竹　　文：訪問看護師が捉えた精神疾患を有する人の特徴

岩本由香里：�地域共生社会をめざして－「法務省矯正局」と「2拠点活動を行うシンガーソンググルー

プ」のワークショップをとおして－

桑原さやか：宿泊型産後ケア施設において助産師が行う心理的ケア

篠原　理恵：『わが子へのタッチング講座』に参加した父親の育児状況と妻・わが子への思い

平良美栄子：�ジグソー学習法を用いた授業実践

鈴木　久子：�地域生活看護学演習にフィールドワークを取り入れた教育実践の報告

武田　智晴： 地域で生活する小児看護学領域の対象に焦点を当てた基礎看護学教育

中川　潔美：学習の動機づけとなる反転授業の検討

明神　哲也：�『リフレクション支援者育成プログラム』参加者が効果的と捉えたリフレクション支援

方法

豊島（後藤）雪絵：介護職の心に残る看取り経験とその後の看取り介護への態度

田中あゆみ , 塚原　節子 , 奥田　　諒：初めて社会人となった新卒看護師の組織社会化　第１報

徐　　廷美：外国語尺度の翻訳プロセスと文化的考慮
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2024 年度リハビリテーション学科卒業研究
著者（共著者）・題目・（指導教員）

作業療法学専攻

島田晃希，沼澤圭輝：イップスの特徴と研究動向（木村奈緒子）

田邉　航：作業療法士が理解しておくべき共感覚（生方　剛）

布施隆志：受傷後，周囲との関わりの中で新たなる目標を構築・継続している要因の検討（古田常人）

今井風花：効果的な利き手交換訓練方法（生方　剛）

今井美音：発達障害を伴う不登校に対する作業療法の現状と課題（野本義則）

上原慧土：作業療法士の認知症予防実践に関する文献調査（内田達二）

北澤菖大，下田海斗：書字動作に関連する文献レビュー（木村奈緒子）

鈴木駿之輔：アルコール依存症に対する作業療法介入 －文献研究－（古田常人）

立川春葉：精神科リエゾンチームと作業療法の関わり（生方　剛）

田邉佑史：ストレス反応の違いによる作業療法の選択（古田常人）

中澤由依：化粧療法の現状と作業療法での用い方の一考察（野本義則）

中山怜香：ｅスポーツの現状と作業療法での用いられ方と課題に関する一考察（野本義則）

林　愛唯：余暇活動と作業療法の歴史（生方　剛）

星野翔也：半側空間無視に対する作業療法の実践（古田常人）

山下廉太郎：災害下におけるレジリエンスと作業療法を用いた支援（内田達二）
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2024 年度　看護学科卒業研究「看護の探究」
著者・題目・（指導教員）

齋藤咲裕美：�意思表示困難な高齢者の終末期における家族の代理意思決定について－本文・表看護師

の家族への支援内容についての文献検討－（徐　廷美）

徳田心夏：�意識障害で入退院を繰り返す肝性脳症患者の服薬アドヒアランス不良への介入（塚原節子）

芥川綺菜：妊娠期の若年妊婦における効果的な支援方法の文献検討（度會裕子・村山より子）

天野絢葉：領域別臨地実習における看護学生の睡眠とストレスに関する文献検討（岩本由香里）

有賀彩乃：統合失調症患者における患者－看護師関係を活用した服薬支援について（森　千鶴）

飯野志音：神経難病患者の自己効力感を向上させるための看護の支援（佐倉祐子）

石井沙織：整形外科における退院に向けたリハビリテーションの意欲に関する文献検討（塚原節子）

石井　颯：多職種連携による在宅療養の質の向上のために（柴田滋子）

磯前愛里：�母親が新型コロナウイルスに罹患し短期入院中の子どもとの面会が不可能な状況における

母親の不安を軽減するための看護援助方法（廣瀬京子）

伊藤花夏：病棟看護師と病棟保育士のチーム連携に関する文献検討（武田智晴）

稲田莉子：外国人患者との関係構築のプロセス（奥田　諒・塚原節子）

岩松怜奈：災害時の妊産婦への精神的支援についての文献検討（桑原さやか）

臼井帆乃歌：退院後も継続した自己管理が必要な患者の自己効力を向上させる看護援助（川守田千秋）

宇都宮楓：入退院を繰り返す統合失調症患者のリカバリー支援（森　千鶴）

大島花音：在宅での療養者を介護する家族に対して訪問看護師が実践する心理的支援（柴田滋子）
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荻原みなみ：ストーマ受容が困難であった患者のセルフケア指導（奥田　諒・塚原節子）

長田千宝：アルコール依存症者を対象とした現実認識のずれを軽減する支援の－事例（大竹　文）

小野真柊：�循環器疾患で再入院を繰り返す高齢患者の今後の人生に対する真意やその引き出し方に対

するアプローチ方法について（南雲秀子）

海面聖琉：�神経難病の療養者が自宅での生活を継続するための看護師と介護士の連携の実際について

（鈴木久子）

笠原夏風：統合失調症の高齢者の在宅療養への援助（森　千鶴）

笠原夏美：�高齢心不全患者が行動変容に至らなかった原因について－健康信念モデルを用いて－（南

雲秀子）

梶山詩織：高年有職初産婦の産後うつ要因と対策－産後うつに関する文献レビューの分析－（寺岡　歩）

岸野未蘭：医療的ケア児が利用する施設を充足させるために必要な対策（平良美栄子）

木村めい：�老々介護の介護負担要因と介護継続要因を踏まえた在宅での介護継続支援に関する文献レ

ビュー（横島啓子）

小島真乃輔：COVID-19自粛下において生じた地域高齢者の健康と社会参加への影響（横島啓子）

伍島美里：�乳児期の子どもの急な入院に付き添う父母の精神的な負担と求められる支援に関する文献

検討（篠原理恵）

輿水奏羽：�大動脈弁閉鎖不全症患者が社会復帰に向けたアンドラゴジーの実践課程サイクルに基づい

た退院支援の事例（佐藤えみ）

後藤維々奈：新人看護師のインシデントにおける内容と指導の方向性に関する文献的考察（塚原節子）

込山愛衣：�高齢者の術後せん妄予防のための個別性に配慮した看護師による工夫に関する文献研究（徐　

廷美）

五明未唯：くも膜下出血の患者・家族の回復過程におけるニードの変化（明神哲也）
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齋藤琉葵：緊急帝王切開を経験した母親の出産の受容過程（光武玲子）

酒井陽菜：�日本の小児における食物アレルギーが与える実態－アレルギーのある子どもを持つ母親へ

の影響－（光武玲子）

坂上　綾：日中独居高齢者が望む生活を支えるための訪問看護師の支援（鈴木久子）

佐々木悠：父親の産後うつ病の要因と助産師が行う予防的看護介入に関する文献検討（村山より子）

佐藤愛菜：中高生における性教育の在り方の文献検討（村山より子）

佐藤朱雀：�びまん性大細胞型 B細胞リンパ腫患者の意思決定支援－患者の期待や要望に応えるための

看護師の役割－（明神哲也）

佐藤泉希：�要介護認定を受けている高齢者夫婦が在宅生活を継続するための訪問看護師の支援につい

て（鈴木久子）

柴崎香夏：「手術室看護師の役割」の分析（中川潔美）

嶋﨑らん奈：�延命治療を中止することを決定した家族への支援－救急搬送により人工呼吸器を装着さ

れた高齢女性の代理意思決定の考察－（岩尾侑充子）

庄司亜里紗：�発達障害のある幼児期の子どもの就学の移行に必要な支援と実施時期に関する文献レ

ビュー（篠原理恵）

白井彩乃：NICUにおける看護師の役割と支援（光武玲子）

菅田律樹：精神看護学実習における患者との関わりについての考察（塚原節子）

菅原優華：高齢者の特徴から考えられる退院指導での問題（南雲秀子）

杉本　陸：男性看護師のキャリア形成に影響を及ぼす要因に関する文献検討（塚原節子）

杉山朱音：特定妊婦の支援に関する文献レビュー（岩尾侑充子）

鈴木琴子：高齢者が地域活動に参加することによる効果に関する文献検討（中村美幸）
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園田愛華：新たな生活様式の構築に向けた自己概念の変化を支える看護（川守田千秋）

高木美羽：高齢パーキンソン病患者の生きがい維持のための心理的苦痛に対する看護（豊島雪絵）

髙﨑満里菜：医療・介護ニーズが高い療養者の在宅療養生活継続への要因（浅井　陵・柴田滋子）

髙橋優奈：心疾患患者の行動変容の過程とその影響（南雲秀子）

武田彩夏：難病患者の自己超越性を高め自分らしく生きていくための看護師としての支援（豊島雪絵）

立川萌花：血液疾患患者の位置事例を通したコミュニケーションの考察（佐倉祐子）

田中香寧：�小児がん患児のきょうだい児の困りごとを捉えるための看護師のかかわりについて（武田

智晴）

田中梨香：手術を意思決定するまでの過程と看護師の関り（中川潔美）

珠林鈴々：終末期にある療養者やその家族に訪問看護師が行う意思決定支援について（柴田滋子）

田村綾佳：�自宅退院を想定した高齢者の退院支援における病棟看護師の役割に関する文献研究－退院

後の生活に対する不安軽減について－（徐　廷美）

千葉玲亜：産後の児童虐待と看護職の支援に関する文献レビュー（岩尾侑充子）

辻　夢乙：妄想に左右されない生活を促す支援（森　千鶴）

外舘叶望：�看取りから死別後まで行われている訪問看護師の関わりと高齢な家族への心理面における

グリーフケアの実態と課題についての文献研究（今村嘉子）

トレス　ハルミ：陽性症状が活発な統合失調症者の現実的な生活を促す援助（森　千鶴）

中島弓佳：高齢者のもつ個人と環境の強みを活かした生活にむけての関わり（川守田千秋）

中嶋莉子：終末期患者の意思決定を尊重した関わりとその過程について（柴田滋子）

中村仁美：産後 4か月以降の母親が求める心理的支援（桑原さやか）
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西山乃愛：�医療的ケアを必要とする児の活動の場を広げるための病棟看護師の役割と現状から見た連

携についての動向（廣瀬京子）

丹羽　楓：認知症高齢者に対するストレングスを意識した実践に関する文献レビュー（中村美幸）

長谷川澪：デイサービスにおけるレクリエーションに対する利用者の満足度と課題（今村嘉子）

早川野乃花：チーム医療と看護師の連携に関する研究（平良美栄子）

林　結芽：�急性心筋梗塞で緊急入院した患者の危機介入のためにアギュララの問題解決型危機モデル

を用いて多職種で連携した事例（佐藤えみ）

曳地未来：看護師の離職要因とその防止策の文献検討―現場から見た課題と解決策とは－（中川潔美）

平松樺凜：社会的ハイリスク妊産婦に対する切れ目ない産後支援の実態（桑原さやか）

福田紗来：看護学生の臨床実習におけるストレス要因に関する研究（平良美栄子）

福田理子：�パーキンソン病を抱える患者の頑張る源を支えるためのスピリチュアルペインへの看護（豊

島雪絵）

船水　柊：長期入院を要する精神科患者に対する看護支援（平良美栄子）

富永知佳：患者の個別性に沿った寄り添う看護（佐倉祐子）

星崎ひかる：�脳動脈瘤の再破裂による生命危機を脱した患者家族の代理意思決定とその支援の検討（明

神哲也）

本間真愛：児童虐待に対して看護師が抱く困難感について（武田智晴）

増田冴佳：認知症高齢者に対する口腔ケアの効果に関する文献研究（中村美幸）

松崎　葵：�パーキンソン病を抱える患者の服薬アドヒアランスを高めるための服薬管理に対する関り

（豊島雪絵）

松村采風：無痛分娩に対する助産師と妊産婦の認識に関する文献レビュー（寺岡　歩）
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三浦舞華：�アトピー性皮膚炎に伴う思春期の患児の自己構築に対する弊害と主体性を尊重した自立支

援に関する文献レビュー（篠原理恵）

水口琴蘭：�局所麻酔下手術を受ける患者の不安要因と患者の不安に対する手術看護師看護の現状と課

題についての文献検討（岩本由香里）

宮本将紀：認知症高齢者の意欲低下改善に向けた支援に関する文献検討（横島啓子）

村田有咲：生活上に制限がある患者の主体的な療養生活を促す関わり（川守田千秋）

森山遥菜：統合失調症患者におけるレクリエーションの効果に関する事例検討（大竹　文）

諸橋佳音：産後の母親の育児困難感に関する文献レビュー（岩尾侑充子）

矢上陽香：退院後の生活を意識した援助（森　千鶴）

山内みなと：地域在住高齢者の健康増進のための世代間交流の実態と効果（今村嘉子）

山口陽菜乃：妊産婦および産科施設の防災意識・防災対策に関する文献レビュー（寺岡　歩）

山口舞奈：BPSDによる拒否のみられる患者への効果的な看護介入についての一事（大竹　文）

山下未夢：LGBTQ＋の患者に必要な看護－医療における困難リストを用いた分析－（田中あゆみ）

山宮幸織：�妊娠期における産後うつ病の発症を予防する具体的な介入方法の検討（度會裕子・村山よ

り子）

山本愛美：�気管支喘息に罹患した幼児後期のセルフケア獲得のための母親と子どもへの支援－入院か

ら退院を見据えた子どもと家族に向けた切れ目のない支援－（廣瀬京子）

渡邉桃香：終末期の療養者を支える主介護者への支援とその効果（柴田滋子）
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東京医療学院大学紀要　第13巻（2024年度）

編 集 後 記

　2024年度教員年次報告会が 2025年 3月 5日開催されました．リハビリテーション学科ならびに看護

学科の教員の皆様方の発表演題数は，合計 40演題になりました．その演題集積に基づき、濵田良機学

長は、教職員の皆様方への紀要投稿の呼びかけをお願い下さいました．大変ありがとうございました .

　第 13巻（2024年度）は，原著論文 7 編 ,その他 2編の合計 9編が公表される運びとなりました .ご

投稿下さいました教職員の皆様，重ねて大変ありがとうございました．

　2025年度は，皆様方の研究活動が大きく発展することを祈念しつつ，引き続き倍旧のご愛顧を願い

上げ，東京医療学院大学紀要第 14巻（2025年度）への研究成果の積極的なご投稿を引き続きよろしく

お願いします .加えて，編集委員会の皆様方，引き続きよろしくお願いいたします．

紀要編集委員長　近藤照彦

2025年 6月

紀要編集委員会

近藤照彦（委員長）: 川守田千秋，横島啓子，秋保光利，野口ウイリアム，生友聖子

紀要論文査読者

秋保光利，古田常人，今泉　敏，生友聖子，川守田千秋，河野洋志，小島基永，近藤照彦，松本直人，

森　千鶴，野口ウイリアム，酒井宏哉，横島啓子

東京医療学院大学紀要編集委員会

〒 206-0033　東京都多摩市落合 4-11

TEL：042-373-8118　FAX：042-373-8111

URL：http://www.u-ths.ac.jp/

印刷：（株）インフォテック

URL:https://www.infotec.co.jp/
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東京医療学院大学紀要投稿規定

本誌の論文掲載区分 

　本誌には次の論文を掲載する．原著論文，総説，解説，およびその他に東京医療学院大学紀要編集

委員会が依頼あるいは認めたものとする．原著論文の投稿者は，原則として本学教職員とする．なお，

投稿対象となる研究は東京医療学院大学研究倫理審査委員会や動物実験委員会等で予め審査を受け承

認されたものでなければならない．著作権は，東京医療学院大学に帰属する．

本誌への投稿に際し，文部科学省の研究活動における不正行為への対応等に関するガイドライン

（https://www.mext.go.jp/a_menu/jinzai/fusei/index.htm）を遵守する．

原著論文・総説・解説・その他

　原稿は，15000 字以内とし，図・表・写真は 10 枚以内とする．本文には，和文ならびに英文の抄録

をそれぞれ付す．和文はMS明朝，英文ならびに英数字は，Times New Romanを使用し，文章の区切り

記号は，カンマ「,」とピリオド「.」を用いる．原稿はワードで作成し，図・表・写真はパワーポイン

ト，エクセル等で作成する．その際に，図・表・写真のタイトル等は，査読編集で修正が出来るよう

配置をグループ化しない．図・表・写真は，白黒およびカラーとする．単位は原則として国際単位系（SI）

を用いる．文字の大きさについて，表題は和文では 16ポイント，英文では 14ポイント，それ以外の

本文は 10.5ポイントを用いて記載する． 

●　 原著論文は，関連分野に関わる研究や調査で独創性と新規性があり，科学的な研究方法とそれに基

づく新知見，諸文献を踏まえた考察，および文献引用を明示している論文とする．また，原著論文

には，報告，症例報告，および簡略化した論文形式の短報・速報を含む． 

●　 総説は，特定の分野や主題について，発表されてきた関連する文献や資料に基づき総括的に論評を

加え，これまでの進展状況や現状把握ができ，研究動向や展望を示すことを目的とした論説とする．
●　 解説は，特定の分野や主題について，関連する文献を引用して分かりやすく解説した記事とする．
●　 その他は，東京医療学院大学紀要編集委員会が依頼あるいは認めた記事とする .

自然科学系の論文の構成
●　 原稿は，表紙，表題，抄録（和文 500字以内，英文 300 words以内），本文，図・表・写真および説

明文とする。抄録（英文）の後に，Key words（5個以内）を英文（和文）と併記して付す．表題等

は抄録（和文）の前に，表題・著者名・所属・住所（和文ならびに英文）の順に記載する．
●　 原原著論文の本文は，緒言，材料と方法（対象と方法），結果，考察，（謝辞），引用文献の順に記載

する .総説，解説も原著論文に準ずる．
●　 図・表・写真は，本文とは別枠にて作成し，添付の記載手順に従い表記する．英略語を使用する場合は，

初出箇所では略さない綴りと和訳を併記する．略語一覧は，本文の 1ページ目の脚注に記載する．［記

載順略語，略さない綴り，和訳］ 
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●　 表紙は，表題・著者名・所属・住所を，和文ならびに英文にて記載し，末尾に著者連絡先を代表著者名・

所属・住所・Eメールアドレスの順に記す．
●　 引用文献は，和文・英文ともに本文中の引用順に並べ，一連番号を付けて記載する．引用文献の本

文中での引用は全角括弧内に番号で示し，次のように記載する．［記載例：……（1），……（2，5，9）

……，……（5-10）．］

1）著者名は，全員の名前を記載し，雑誌名は，略さない名称を記載する．

2）著者名 1，著者名 2 （発行年） タイトル．雑誌名 巻 （号） :始頁 -終頁．

3）著者名 1，著者名 2 （発行年） タイトル．単行本名．出版社名，都市名 pp 始頁 -終頁．
●　引用文献の記載例（引用順）

1） Justus H, Tyanez J, Jessica A, Marian LK （2022） Exercise after influenza or COVID-19 vaccination increases 

serum antibody without an increase in side effects. Brain, Behavior, and Immunity 102: 1-10.

2） 河野洋志，近藤照彦，日向祐二，武田淳史 （2021） 水中での血流制限を伴う筋力トレーニングが生

体に及ぼす影響．日本温泉気候物理医学会誌 84 （2） : 59-64.．

3）吉田久庵 （1890） 線状揉みについて．吉田流あん摩塾紀要 1: 1-10.．

4）川喜多二郎 （2017） 発想法 改版 -創造性開発のために．中公新書，東京 pp 46-60．

社会科学・人文科学系の論文の構成

　論文の構成は，材料と方法・結果・考察の構成をとる必要はなく，各学問分野の形式を踏襲する．

その他は，上記の自然科学系の論文の構成に従う．

　原稿は，紀要編集委員会（委員長）に電子データとして提出する．投稿論文は，紀要編集委員会か

ら依頼された査読者が査読し，その結果を踏まえて紀要編集委員会が採否を決定する .

東京医療学院大学紀要投稿規定（2012年 6月 5日制定，2013年 3月改訂，2017年 3月改訂，2018年 6

月改定，2021年 12月改訂，2022年 5月 16日改訂，2022年 9月 19日改訂，2023年 5月 18日改訂．）




